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Einleitung

Hamburg gilt seit langerer Zeit als eine der reichsten Stadte Deutschlands, mit der
Pramisse, den dort lebenden Menschen eine hohe Lebensqualitdt und gute Lebens-
standards zu bieten (vgl. Freie und Hansestadt Hamburg 2020; 25). Im Vorwort des
2020 erschienen Sozialmonitoring-Berichts des Rahmenprogramms integrierte Stadt-
teilentwicklung! wird darauf hingewiesen, dass die sozialrdumlichen Unterschiede in
Hamburg nicht weiter zugenommen haben, sondern dass sich eine Angleichung der
Lebensverhaltnisse abzeichnet und Polarisierungstendenzen abnehmen (vgl. ebd.;
25). Ein positiver Trend, der nicht furalle Stadtteile und Hamburger Bevolkerungsgrup-
pen gilt, der fur den Grof3teil der Hamburger Bevoélkerung nicht sichtbar ist, was sozi-
alpolitisch aber eher unter ,Verschluss® gehalten wird. Der Hamburger Stadtteil Bill-
brook steht hier stellvertretend fir viele andere Stadtteile in urbanen Raumen- und
Gebieten Deutschlands, in denen Menschen leben, die besonders durch ihre Unter-
bringung und Wohnverhaltnisse schlechtere Chancen auf bessere Lebensbedingun-
gen haben. Hier sind vor allem Gefliichtete an zwei Standorten untergebracht, deren
desolater Zustand und infrastrukturelle Bedingungen nicht menschenwdurdig ist. Heute
leben noch ca. 1700 Menschen in Hamburg-Billorook unter Wohnbedingungen, die
ihre Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und ihre Zukunftsaussichten stark begren-
zen (vgl. Johansson 2016;19). Hiervon sind ein Grol3teil Kinder und Jugendliche unter
18 Jahren, die u. a. durch die Rahmenbedingungen des Wohnens von (Kinder-) Armut
betroffen sind und dadurch in ihren Chancen auf integrative Prozesse und Teilha-
bechancen eingeschrénkt sind.

Die Migrations- und Fluchtbewegung seit den 2013er Jahren hat zu zahlreichen Un-
tersuchungen, Forschungen und Konzepten im Bereich des Wohnens von geflichte-
ten Familien und ihren Kindern in Deutschland gefuhrt, da segregierende- und diskri-
minierende Prozesse durch die bestehenden Unterbringungskonzeptionen abzusehen
waren. Wie sich die Lebenslage der dort lebenden Kinder jedoch darstellt, wird nicht
aus Sicht der Kinder selbst dargestellt, sondern wurde meistens aus quantitativen Da-
ten zu Forschungen mit gefliichteten Familien heraus entwickelt. Kinder als Zielgruppe
gualitativer Forschungen werden seltener herangezogen, da sich die Forschenden in
ihrem methodischen Vorgehen breiter aufstellen missen und Erkenntnisse einer kind-

gerechten Interpretation bedurfen. Jedoch stellt sich gerade das Kindheitsalter fir

! Der Bericht beruht auf Daten aus den Jahren 2016-2019. Daher sind die Auswirkungen der Corona
Pandemie ab dem Jahr 2019 nichtin den aktuellen Daten aus dem Jahr 2020 beriicksichtigt.
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gefliichtete Kinder als besonders bedeutend fir gelingende Integrations- und Entwick-
lungsprozesse dar. Dieses Alter kennzeichnet eine grol3ere Bewegungs- und Hand-
lungsfreiheit, die sich u. a. durch den Ausbau an sozialen Kontakten festmachen lasst
und den damit verbundenen Identitatsprozessen. Gelingende Entwicklungsprozesse
in dieser Lebensphase sind fur zuklnftige Integrationsprozesse und ein positives Le-
bensgefiihl entscheidend. Misslingende Entwicklungsprozesse stehen diesen entge-
gen. Es ist das Anliegen der Forschenden, mit der vorliegenden Masterthesis diese
beiden Forschungsliicken zu schlieRen, um Rickschlisse auf den Einfluss des Woh-
nens in Wohnunterkiinften auf die Lebenslage geflichteter Kinder aus Hamburg-Bill-
brook zu erhalten.

Diese Masterthesis beschéftigt sich daher mitden Lebenslagen von mitihren Familien
gefliichteten Kindern2 aus zwei Billorooker Wohnunterkinften.

Die Forschungsfrage fir diese Lebenslagenanalyse lautet:

»Welche Auswirkungen hat das Wohnen in den Wohnunterkinften in Hamburg-Bill-
brook auf die Entwicklung und Integration von acht- bis vierzehnjahrigen Kindern aus

geflichteten Familien?*

Der Aufbau dieser Masterthesis gliedert sich in einen ersten Teil, der sich mit den zu
untersuchenden Phanomenen, der theoretischen Operationalisierung und dem For-
schungsinteresse beschéftigt und einem zweiten Teil, der das Forschungsdesign und
die Forschungsergebnisse wiedergibt.

Der erste Teil befasst sich mitden zu untersuchenden Phanomenen des Wohnens von
Gefluchteten und der daraus resultierenden (Kinder-) Armut und der sozialen Ausgren-
zung. Im ersten Kapitel wird neben den Rahmenbedingungen fir die Unterbringung in
Deutschland und in Hamburg der aktuelle Diskurs um das Wohnen von Gefllichteten
und speziell der betroffenen Kinder dargestellt. Darin wird u. a. der aktuelle For-
schungsstand um gefliichtete Kinder aus Wohnunterkiinften hervorgehoben und deren
Auswirkung auf ihre Entwicklung beschrieben.

Das zweite Kapitel bietet eine definitorische Erlauterung der Armut und der sozialen
Ausgrenzung und geht daran anschlieRend auf den dafir relevanten Lebenslagenan-

satz ein, der eine theoretische Grundlage zur Beschreibung von Armutslagen bietet.

2 Hiermit ist im folgenden Text immer die Zielgruppe der aus gefliichteten Familien stammenden Kinder
gemeint. Der Zusatz ,aus gefllichteten Familien® wird dabei aus stilistischen Griinden weggelassen.
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Daraufhin werden die zentralen Lebenslagedimensionen von geflichteten Kindern hin-
sichtlich ihrer materiellen Grundversorgung und psychosozialen Entwicklung aufge-
zeigt. Dabei wird auf die Bedeutung der Integration fur geflichtete Kinder eingegan-
gen, um den Ubergang zur theoretischen Operationalisierung des Lebenslagekonzep-
tes herzustellen. Daran anschliel3end folgt die Vorstellung des Analysekonzeptes nach
Ingeborg Nahnsen und die Ubertragung des Spielraumkonzeptes auf die Perspektive
von Kindern. Den Abschluss des zweiten Kapitels bildet das zentrale Erkenntnisinte-
resse der Lebenslagenanalyse von mit ihren Familien gefliichteten acht- bis vierzehn-
jahrigen Kindern aus den Wohnunterkinften in Hamburg-Billbrook. Durch eine Zusam-
menfassung der Kapitel eins und zwei wird ein Zwischenfazit gezogen und damit ein
Ubergang in das Forschungsdesign der empirischen Forschung geboten.

Das methodische Vorgehen in Kapitel drei bildet in seiner Gesamtheit das Forschungs-
design. Mit der Stadtteilbeschreibung des Hamburger Stadtteils Billorook, wird darauf-
hin zunachst der Ort und die Lage dargestellt, in dem sich die beiden fir die Forschung
relevanten Wohnunterkinfte befinden. Soziodemographische Daten liefern einen ers-
ten Eindruck Uber die Bevolkerung Billorooks und ihre Lebensbedingungen in den
Wohnunterkinften. Darauf folgt die Beschreibung der Zielgruppe und des Feldzu-
gangs. Die methodische Orientierung ist zu einem Grof3teil aus den Erkenntnissen zur
Forschung mit Kindern herausgearbeitet worden. Zunachst wird die Erhebungsme-
thode mit dem leitfadengestitzten, lebensweltlichen Interview und die Interviewphasen
dargestellt. AbschlieRend wird das Auswertungsverfahren mit der Groundet Theory
beschrieben.

In Kapitel vier wird die Lebenslage der Kinder aus Billorook anhand der funf Einzel-
spielrdume von Ingeborg Nahnsen dargestellt und die Forschungsfrage beantwortet.
Kapitel funf fasst den Erkenntnisgewinn zusammen, der sich aus den Ergebnissen der
Lebenslagenanalyse ergeben hat. Hier werden neben wichtigen (Handlungs-) Bedar-
fen flr die Soziale Arbeit auch strukturelle- und sozialpolitisch relevante Themen an-
gesprochen, die es in der zukinftigen Planung von Wohnunterkiinften fir Kinder zu
beachten qgilt.

Diese Masterthesis endet mit einem Ausblick fur zukinftig relevante Themen und For-

schungen in Bezug auf die Unterbringung von gefliichteten Kindern und ihren Familien.



1. Rahmenbedingungen fir die Unterbringung von gefliichteten

Menschen in Deutschland und Hamburg

Zunachst qilt es, sich dem Begriff ,Flichtling® definitorisch zu widmen, um anschlie-
Rend die rechtlichen- und gesellschaftichen Rahmenbedingungen fir die Unterkunft
von gefliichteten Menschen in Deutschland ndher zu beleuchten. Da sich der rechtli-
che Rahmen und die dadurch verbundenen strukturellen Bedingungen zunachst fir
alle Altersgruppen identisch darstellen, wird im Folgenden auf historische-, rechtliche,
soziologische- und sozialpolitische Rahmenbedingungen eingegangen, die im Hinblick
auf die Unterbringung von geflichteten Menschen in Deutschland und Hamburg be-
stehen. Im Rahmen dieser Ausarbeitung kann nicht ndher auf das Asylrecht im Beson-
deren eingegangen werden, es werden lediglich die fur eine gesellschafts- und sozial-
politische Betrachtung der Wohnverhéltnisse von Gefllchteten relevanten Definitionen
vorgestellt.

Das BAMF entscheidet als zustandige Behdrde zur Umsetzung des Asylrechts Uber
die rechtlichen Begrifflichkeiten der Personenkreise, die in Deutschland einen Asylan-
trag stellen. ,Flichtlinge® sind demnach Menschen, die nach Abschluss eines Asylver-
fahrens einen Fluchtlingsschutz nach der Genfer Flichtlingskonvention erhalten ha-
ben (vgl. Altinzencir 2019; 57). Als anerkannte ,Fliichtlinge“ oder Menschen mit sub-
sididrem Schutz erhalten Asylbewerber eine fur zundchst drei Jahre befristete Aufent-
haltserlaubnis, die nach funf Jahren zu einer Niederlassungserlaubnis und einem un-
beschrankten deutschen Aufenthaltstitel erweitert werden kann. Bei entsprechenden
,integrationsbemuhungen®, wie z. B. das schnelle Lernen der deutschen Sprache,
kann dies auch schon nach drei Jahren erfolgen (ebd.; 58). ,Geduldete Personen® be-
kommen eine sog. Duldung. Diesem Personenkreis wurde vom BAMF kein Schutz
zuerkannt und der Asylantrag abgelehnt. Die Menschen mussen das Land verlassen
oder werden zwangsweise abgeschoben. Eine Duldung erhalten auch die Personen,
deren Abschiebung vorubergehend ausgesetzt wird, da nicht feststellbar ist, in wel-
ches Land sie abgeschoben werden kdnnen, die Staatsangehdrigkeit nicht feststellbar
ist oder das Herkunftsland die Menschen nicht wieder aufnimmt. Zu einer Aufnahme
eines versicherungspflichtigen Arbeitsverhéltnisses berechtigt die Duldung nur, wenn

ein entsprechender Antrag gestellt und bewilligt wurde. Personen mit einem

® Der Begriff wird von der Autorin nurim Zusammenhang mit dervom Bundesamit fiir Migration und Fliichtlinge genannten Defi-
nition genannt. Die Autorin bevorzugt den Begriff ,Gefllichtete“ oder geflichtete Menschen. Gefliichtete sind demnach alle Men-
schen, die sich im Asylverfahren befinden sowie Menschen mit einer Duldung. Zudem schlie3t der Begriff hier alle Menschen mit
einem Aufenthaltstitel ein, die trotzdem noch in einer Wohnunterkunft fir Gefliichtete leben mussen.
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Abschiebungsverbot erhalten eine Aufenthaltserlaubnis fir ein Jahr, die aufgrund der
konkreten Gefahr fir Leib, Leben oder Freiheit besteht. Hier gilt ein absolutes Arbeits-
verbot und es gelten keine Sonderregelungen wie z. B. bei geduldeten Menschen (vgl.
Altinzencir 2019; 59).

Die Bestimmung der Begrifflichkeiten stellt einen primaren Zusammenhang zur Unter-
bringung von Gefluchteten dar. Zum einen regelt die Begrifflichkeit die Unterbringungs-
form der Menschen und zum anderen (re-) produziert die hier angewandte verwal-
tungstechnische Sprache eine Hierarchie in legitime- und illegitime Geflichtete und
den daraus resultierenden gesellschaftlichen Blick auf diese Menschen (vgl. Werner
2020; 2ff). Diese Mechanismen wirken sich im Weiteren auf sozialpolitische- und stad-
tebauliche Entscheidungen in der Unterbringungspolitik aus. Die foderale Struktur
Deutschlands bestimmt die Planung und Verwaltung der Unterbringung von Gefliich-
teten und fuhrt zu diversen praktischen Unterschieden. Die Verteilung der Menschen
erfolgt durch den Koénigsteiner Schllssel, der ,[...] im Sinne einer sogenannten Las-
tenverteilung jahrliche Aufnahmequoten fir die Bundeslander anhand von Bevolke-
rungszahl und Steueraufkommen anzeigt (Werner 2020; 14). Nach einer ersten Auf-
nahme in Erstaufnahmeeinrichtungen werden die Menschen einem Bundesland zuge-
wiesen und durchlaufen anschlieRend ,[...] verschiedene Stadien und Formen der Un-
terbringung” (ebd.). Hamburg hat als Stadtstaat ein einstufiges Unterbringungssystem,
bei dem die Verantwortung fir jegliche Formen der Unterbringung bei der Landesre-
gierung zu finden ist. Diese Verantwortung liegt in Hamburg bei der BASFI und den
zur Hansestadt gehdrenden Betreibern der Anstalten des o6ffentlichen Rechts (f & w).
Die rechtlichen- und strukturellen Bedingungen fur Unterktnfte in Hamburg unterliegen
dabei keinen Mindeststandards (vgl. Wendel 2014; 14, 37). Was genau ein Mindest-
standard ausmacht, ist rechtlich vom Bund nicht geregelt und es obliegt den Landern,
einen Mindeststandard festzulegen oder nicht, und diese Entscheidung zu begriinden.
Fur Hamburg gilt demnach, dass f & w als Betreiber dazu angehalten ist “[...] Prob-
leme, die aufgrund des Betriebs von Unterkiinften entstehen kdnnten, weitestgehend
auszuschlieen [...]* (Wendel 2014; 37). Eine weitere Definition dieser ,Probleme* gibt
es nicht.

Die Unterbringung von Gefllichteten kann demnach sehr unterschiedlich gestaltet sein,
ist aber wie schon erwahnt, immer rechtlich vorgeschrieben und bedingt durch den
asylrechtlichen Status der Menschen. Hier lassen sich je nach eigener Bestimmung

jedes Bundeslandes, unterschiedliche Wohnverhdltnisse beschreiben. Neben
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Sammelunterkiinften und Wohnunterkiinften mit gemeinschaftlich genutzten Flachen,
gibt es in meist landlichen Gebieten Mietwohnungen oder Einzelwohnungen in Wohn-
unterkinften (vgl. BAMF 2018). Der Ort, die Lage, der Zustand, die Architektur der
Gebaude usw. haben jedoch erheblichen Einfluss auf die jeweilige Lebenslage der
dort lebenden Menschen (vgl. Werner 2020; 3f). Im Jahr 2016 lebte noch ca. jeder
zweite nach Deutschland Gefliichtete in einer Gemeinschaftsunterkunft, davon die
meisten Menschen in Hamburg und Berlin (vgl. BAMF 2018; 2ff.). 2018 waren schon
75% der nach Deutschland Gefliichteten in einer privaten Wohnung untergekommen.
Jedoch lassen sich vor allem in stadtischen Gebieten grol3e Unterschiede ausmachen,
da sich die Wohnunterkinfte mit separaten Einzelwohnungen auch hier in abgelege-
nen-, 6den-, meist industriegepragten Gebieten wiederfinden, die sich ebenso negativ
auf die Lebenslage der Menschen auswirken (vgl. Johansson 2016; 24). Zudem Uber-
wiegt hier die Zahl der Geflichteten mit einem Schutzstatus deutlich gegenuber den
Gefluchteten mit einem geduldeten Status, die auch Uberdurchschnittlich haufig zu
dem Personenkreis mit einer ortsgebundenen Wohnsitzauflage* gehdren (vgl. BAMF
2020; 13). Es gab zahlreiche Forderungen und Uberlegungen zu dezentralen Wohn-
unterbringungen in Zusammenarbeit mit zivilgesellschaftlichen Akteur*innen, die je-
doch aufgrund der angespannten Wohnungsmarksituation - u. a. auch in Hamburg
(vgl. Bruck 2014; o. S.) - nicht umgesetzt werden konnten (vgl. Werner 2020; 15). Wer-
ner (2020) und Wendel (2014) pladieren dafir, die Unterbringung in separaten Woh-
nungen zu bevorzugen, da diese die Lebensumstande von Geflichteten verbessern,
Segregationsmechanismen verhindern und nur so Integrationsprozesse maglich sind
(vgl. ebd.; 17, ebd.; 6ff.).

1.1 Diskurs: Wohnen von Gefliichteten

Neben diesem rechtlich-rdumlichen Aspekt der Unterbringung von Geflichteten, um-
fasst ein weiterer Aspekt die ,Wohnpraktiken“ der Bewohner*innen in den Unterkinften
selbst. Diese sind rechtlich stark eingeschrankt, werden aber durch individuelle Aneig-
nung der Wohnraume von den Bewohner*innen mitgepragt (vgl. Arouna et al. 2019;
123ff.). Dieser Aspekt beschreibt die Bewohner*innen als subjektiv handelnde Men-
schen, die sich mitihren Lebensverhaltnissen auseinandersetzen und dagegen aufbe-

gehren (z. B. in politisch gepragten Aktionen oder Gruppen, aber auch in

4 Raumliche Beschrankung, welche die kérperliche Bewegungsfreiheitvon Gefliichteten einschranktund an einen
zugewiesenen Wohnortbinden (861 AufenthG).
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nachbarschaftlichen Aktivitdten wie dem Aufbau von Hilfesystemen innerhalb der
WuK). Arouna et al. (2019) heben das Wohnen als die ,[...] bestimmende Dimension
der Lebenslage [...]* (ebd.; 265, zit. n. Werner 2020; 17) von Gefllchteten hervor. Die
Bewohner*innen sind in diesem Zusammenhang nach Taubig (2009) immer auch ,ge-
pragte und pragende” ihrer Umsténde zugleich (ebd.; 249, zit. n. Johansson 2016; 19).
Werner (2020) kommtin ihrem Sammelband Uber das ,Wohnen von Gefliichteten®, zu
drei wichtigen Ergebnissen, die sich auch an den Wohnunterktinften aus Billorook be-
statigen lassen. Laut Werner (2020) kann insgesamt von einem ,,(Nicht-) Wohnen von
Gefluchteten® gesprochen werden, bei dem eine gemeinsame Besonderheit in der Un-
terbringung von Gefluchteten darin besteht, dass ein ,[...] Unterbringungszwang wah-
rend des Asylverfahrens und dartiber hinaus [...]* vorgeschrieben ist (ebd.: 2). Die
Menschen sind durch asylrechtliche Vorgaben zwangsweise untergebracht, ohne jeg-
liche Mitbestimmung der Lage, Gro6i3e, Ausstattung und des sozialen Umfeldes zu ihrer
Wohnsituation. Daher die distanzierte Betrachtung des ,(Nicht-) Wohnens® (ebd.; 1ff.).
Aus personlichen Gesprachen der Autorin mit Bewohner*innen aus den Wohnunter-
kinften in Hamburg-Billorook wird dies haufig dadurch deutlich, dass sich die Men-
schen subjektiv mit dem Ort der Unterkunft nicht identifizieren konnen. Auch in der
regelméaRig stattfindenden Analyse der Langsschnittstudie IAB-BAMF-SOEP Befra-
gung von Gefluchteten des BAMF wird sichtbar, dass es Zufriedenheitsindikatoren in
Bezug auf das Wohnen der Geflichteten gibt. In der Kurzanalyse 2020 wird eine Ten-
denz zu Wohnraum in stadtischen Gebieten deutlich, der sich durch die Zufrieden-
heitsmerkmale: ,[...] hohe Sicherheit, Mehrfamilienhduser, keine weiteren Geflichte-
ten im Wohnhaus, hohes Mal an Ausstattungsmerkmalen sowie als ausreichend be-
urteilte Wohnungsgrol3e® kennzeichnen lassen (BAMF 2020; 1).

Zum anderen ist in der historischen Betrachtung der deutschen Unterbringungspolitik
zu erkennen, dass sich die Unterbringung von Geflichteten, wenn auch mit unter-
schiedlichen sozialpolitischen Zielsetzungen, als kontinuierliche ,Lagerunterbringung®
beschreiben lassen kann, dessen zwanghafter Charakter durch rechtliche Vorgaben
erhalten bleibt (ebd.; 4ff., 22). Wiederkehrende Gemeinsamkeiten finden sich in der
Ausgestaltung der Unterktinfte wie z. B. der Nutzung von nicht fir das Wohnen vorge-
sehenen Gebauden, einer peripheren Lage, der Substandardisierung und eine zent-
rale Versorgung und Kontrolle (ebd.; 22). Beengte Wohnverhaltnisse, ein hoher Larm-
pegel und gemeinschaftlich nutzbare Flachen, wie Bad und Klche, flhren zu einem

Ruckgang der Privatsphare und Rickzugsmdoglichkeiten, zu Segregation und dem
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Gefuhl des Ausgegrenzt-Seins. AulRerdem fuhlen sich die Bewohner*innen haufig an
ihrem Ort vergessen und empfinden Scham aufgrund ihrer Wohnsituation und Lage
(vgl. Johansson 2016; 23ff.). Das Gefuhl der Exklusivitat einer Wohneinheit wird be-
sonders in abgelegenen Gegenden mit umzaunten Wohnanlagen auch auf die schon
vorhandene Wohnbevoélkerung oder Besucher tbertragen und fuhrt in der Folge zu
einer Abschottung der Menschen in den Wohnunterkiinften und zu aufkommenden
diskriminierenden Effekten in der Wohnbevdlkerung (vgl. Wolff 2018; 6). Wenn recht-
lich ein Auszug oder Umzug aus den vorgeschriebenen Wohnunterkiinften maglich
waére, gibt es dadurch gesellschaftliche Hurden, die den Zugang zum freien- und damit
privaten Wohnungsmarkt fur Geflichtete verschlieBen (vgl. Johansson 2016; 24f). Die
Wohnverhéltnisse fuhren zu gesellschaftlichen Ausschlissen, Diskriminierung und in
der Folge auch zu diskriminierenden- und intoleranten Sichtweisen aus der Bevolke-
rung. Mieter entscheiden sich bei einem ohnehin schon schlechten Wohnungsmarkt in
GrolRstadten meist fur Bewerber, die nicht aus einer staatlichen Unterbringung kom-
men (vgl. Wolff 2018; 16).

Ein weiteres Ergebnis von Werner (2020) ist, dass eine sozialwissenschaftliche Be-
trachtung und Forschungen zum Thema Wohnen von Gefliichteten sehr lange punk-
tuell zu bestimmten Hochphasen, verbunden mit Fliichtlingspolitik, Migrationsbewe-
gungen oder Integrationsdebatten auftauchen. Zudem liegt hier der Fokus nicht auf
der Betrachtung des Wohnens, sondern wird zweitrangig verhandelt (vgl. ebd.;5). Fur
die Forschung stellt hier das Jahr 2013 einen Wendepunkt dar. Insbesondere die
Flucht- und Migrationsbewegung 2015 hat zu vielen bedeutenden Forschungen zu
Flucht und Migration gefuihrt, dessen Ausganglage die schlechte Versorgung und Un-
terbringung der ankommenden Menschen war (vgl. ebd.; 11).

Im Folgenden wird daher naher auf die sich darstellende Situation der Kinder in Woh-
nunterkiinften eingegangen und dazu Erkenntnisse aus aktuellen Forschungen und

Studien herangezogen.
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1.2 Kinder aus gefltichteten Familien in Wohnunterkiinften - Aktuelle Forschun-

gen, Studien und Dissertationen
In den Jahren 2015 - 2017 sind drei zentrale Studien zur Versorgung und der sozial-
emotionalen Verfassung von gefliichteten Kindern, Jugendlichen und Familien in
Deutschland entstanden, aus denen zahlreiche Empfehlungen zur Umsetzung des
Kindeswohls in staatlichen Einrichtungen und Institutionen folgten. Auch hier zeigt sich
wieder der Zusammenhang an wissenschaftlichem Interesse mit historischen Ereig-
nissen, wie der Flucht- und Migrationsbewegung in den Jahren 2014 - 2016 nach Eu-
ropa. Insgesamt wird jedoch deutlich, dass die Forschungen meist auf quantitativen
Daten beruhen oder die Kinder nicht als Forschungsgruppe im Vordergrund standen,
sondern die geflichteten Familien selbst.
Die Forschung ,Kindheit im Wartezustand“ der Unicef (2017) zeichnet das deprimie-
rende Bild der damaligen Unterkinfte fur Geflichtete ab, auf deren Grundlage viele
Handlungsrichtlinien des Kinderschutzes in Wohnunterkiinften entstanden sind. Auch
die Studie von Save the Children Deutschland e.V. (2018) schildert mit einer Risiko-
analyse zum Schutz und zur Sicherheit von Kindern in Wohnunterktinften, die nicht
kindgerechte Situation dieser Unterbringungsform. Die deutliche finanzielle- und ma-
terielle Schlechterstellung von geflichteten Kindern aus Wohnunterkiinften wird aus
den Daten der 2. Welle der IAB-BAMF-SOEP Befragung von Gefliichteten des For-
schungszentrums Migration, Integration und Asyl des BAMF aus dem Jahr 2019 er-
sichtlich. Aus diesen guantitativen Daten lassen sich wiederrum strukturelle Benach-
teiligungen durch die Art des Wohnens schliel3en, die eine Teilhabe der Kinder und
Jugendlichen am sozialen Leben einschranken. Hier ist zu konstatieren, dass lediglich
12% der befragten Kinder und Jugendlichen in Gemeinschaftsunterkiinften tber ein
eigenes Zimmer mit Ruckzugsmaglichkeiten verfligten und auch auf die Ausstattung
mit einem eigenen Schreibtisch und eigener Literatur wirkt sich die Unterbringung in
einer WuK benachteiligend aus (vgl. ebd.; 5ff.).
Eine zentrale und deckende Erkenntnis aller drei Forschungen lag darin, dass sich die
Art der Unterbringung und der Wohnsituation auf alle psychosozialen Bereiche von
Kindern auswirken und somit einen erheblichen Einfluss auf alle Lebensbereiche die-
ser Kinder haben. Wissenschaftliche Arbeiten wie u. a. die von Meysen et al. (2019)
haben erkannt, dass die Gefahr von Entwicklungsbeeintrachtigungen bei Kindern nicht
nur von Belastungen und traumatischen Erlebnissen vor- und wéahrend der Flucht aus-
geht, sondern die Zeit nach der Flucht durch die Art einer Unterbringung (und aufgrund
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des Asylverfahrens) erhebliche Risiken darstellt, Entwicklungsstérungen zu erhalten,
zu fordern oder sogar erst zu ermoglichen (vgl. ebd.; 20ff). Die Autor*innen stellen in
ihren Ausfuhrungen zur Unterbringung von Kindern und Jugendlichen in Wohnunter-
kinften sogar die Frage, inwieweit das Kindeswohl unter den gegebenen Umstanden
staatlich gesichert sein kann (vgl. ebd.; 33).

Die Herausgeber*innen der Studien und wissenschaftlichen Arbeiten fordern insge-
samt und geschlossen eine familien- und kinderfreundliche Unterbringung mit genu-
gend Schutzraum fur die kindliche Entwicklung. Dazu gehdéren zum einen auf3ere Um-
stdnde und Mal3nahmen an den baulichen Gegebenheiten, die den Schutz der Pri-
vatsphare von Familien und Personen achten, vor Reizuberflutung, Larmbelastigung
und Gewalt schitzen und insgesamt den Bedurfnissen von Kindern und Jugendlichen
Raum schaffen (vgl. BMFSFJ 2017; 20). Zum anderen aber auch gesellschaftspoliti-
sche Entscheidungen und Arrangements, die einer isolierenden und diskriminierenden
Wirkung entgegenwirken und den Zugang zu Freizeitaktivitaten, Bildung, Betreuung,
Unterstitzungssystem, etc. ermdglichen und damit zu den ,[...] vielfaltigen Ebenen
einer Teilhabe am Leben in der Gemeinschaft® (Meysen et al. 2019; 33).

Eine nicht altersgerechte und nicht férderliche Umgebung kann fir die Entwicklung der
Kinder bedeuten, dass sie je nach Alter ein sehr hohes Mal3 an Angst, sozialem Rick-
zug und regressiven Verhaltensweisen entwickeln. Kinder im Schulalter fallen haufig
durch Flashbacks® mit schreckhaften Reaktionen, einer geringen Konzentrationsfahig-

keit, Schlafstérungen und problematischen Verhaltensweisen auf (vgl. ebd.; 33).

,Das fur das Wohl von Kindern und Jugendlichen so wichtige Geflhl, ein eigenes Zuhause mit einer
Anbindung an das soziale Leben zu haben, lasst sich in Einrichtungen fir gefliichtete Menschen nicht
oder nur erschwert herstellen. Erleben Kinder und Jugendliche Ausgrenzung und damit Marginalisie-

rung sowie Diskriminierung, so ist dies einer der starksten negativen Pradiktoren fir die psychische

und sozio-kulturelle Anpassung.” (ebd.; 34)

In den folgenden Kapiteln wird weiterhin auf die Auswirkungen der Unterbringung von
Familien und ihren Kindern in Wohnunterkiinften eingegangen, um die Auswirkungen
in Bezug auf die Entwicklung von Kindern und die Bedeutung flr die Integration zu
konkretisieren. Zunachst wird auf das sozialpolitische Phanomen der Kinderarmut ein-
gegangen, das bedingt durch die spezifische Wohnsituation dieser Kinder hervorzu-
heben ist, da diese eine ,benachteiligte Lebenslage“ beglnstigen (vgl. Chassee’/Zan-
der/Rasch 2010; 31).

® Ausgepragte Symptome des Wiedererlebens der traumatischen Situation auf allen karperlich- und geistigen Ebenen.
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2. (Kinder-) Armut und soziale Ausgrenzung — Der theoretische

Zugang Uber den Lebenslagenansatz

Wie schon in der Prioritdét um Forschungen zu geflichteten Personen, unterliegt auch
das wissenschaftliche- und politische Interesse zu Formen sozialer Ungleichheit histo-
rischen Konjunkturen und ist immer von unterschiedlichen Kontexten abhéngig. Wer
und in welcher Situation als ,arm“ oder ,reich“ bezeichnet wird, hangt entscheidend
von gesellschaftlichen Werten und Normen ab (vgl. Voges et al. 25). Kinderarmut als
Phanomen der deutschen Gesellschaft wird sozialpolitisch, gesellschaftlich und wirt-
schaftlich nicht kontinuierlich diskutiert und anerkannt. Aktuell gewinnt das Thema
durch die Coronapandemie etwas an Fahrt. Das mediale Interesse sowie die politi-
schen Debatten um Kinderarmut in Deutschland, ihren Ursprung und Folgen nehmen
zu — zuvor gab es allerdings fast 15 Jahre lang kein grof3eres Interesse, sich diesem
Thema zu widmen, politisch wurde es oftmals sogar geleugnet (vgl. Reichwein 2012;
19ff.). Dass jedoch Kinder aus Familien mit ,Migrationshintergrund“ héaufiger von Armut
und sozialer Ausgrenzung betroffen sind als andere in Deutschland lebende Kinder®,
ist schon seit den 1990er Jahren bekannt. Die Auseinandersetzung mit diesem Thema
war in diesem Jahrzehnt so intensiv, dass man von ,[...] der Kinderarmutsforschung
als eigenstandigem Forschungszweig [...]* (Butterwegge 2010; 11) sprechen konnte.
Dies fuhrte auch zu einer Auseinandersetzung mit der Frage, wie bestimmte Armuts-
lagen empirisch erfasst werden kdnnen, um gesellschaftliche Strukturen zu bestim-
men, die ein Armutsrisiko bedingen oder diesem unterliegen. Die politische Darstellung
von Armut und Armutslagen ging in der Vergangenheit mit einer Definition der Unter-
versorgung und Unterausstattung von dkonomischen-, also finanziellen Mitteln einher,
bei der der*diejenige als Arm bezeichnet wurde, der*die ,[...] die staatlich festgelegten
Kriterien von Unterstutzungsleistungen unterschreitet® (Krause 1992: 3, zit. n. Voges
et al.; 36).

LKritisiert wird an diesem eher pragmatischen Ansatz [jedoch, Anm. der Autorin], dass die Definitions-

macht von Armutin den Handen von Polit kern liege, die bei der Festsetzung von Armutsgrenzen eher

fiskalische Gesichtspunkte und politische Konjunkturen berlcksichtigten als Faktoren wie Subsistenz-
und/oder Wohlstandsniveau.” (Kohl 1992: 274 f., zit. n. ebd.)

® Da sich ihre spezifischen Lebenslagen als noch groReres Armutsrisiko beschreiben lassen (ausfihrlich dazu u. a. Butterwegge

2010).
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Die finanzielle- und 6konomische Ausstattung ist weiterhin ein zentraler Indikator far
die Betrachtung spezifischer Lebenslagen in der deutschen Gesellschaft, reicht aber
dennoch fir eine differenzierte Darstellung nicht aus (vgl. Doring et al. 1990; 10, in
Voges et al. 2003; 30). Der von der rot-griinen Bundesregierung in Auftrag gegebene
erste Armuts- und Reichtumsbericht (2001) beschéftigte sich mit dem Ph&nomen der
(Kinder-) Armut und infolgedessen mit der Frage, ob die bis dato rein ressourcentheo-
retische Perspektive flr eine komplexe Betrachtung von Lebenslagen ausreichend ist
(vgl. Voges et al. 2003; 31). Aus diesem Grund riickte der Lebenslagenansatz verstarkt
in den wissenschaftlichen Fokus, da er weitere Zugange zu Armutsproblemen zul&sst
und um weitere zentrale Lebensbereiche einer zu untersuchenden Personengruppe
erweitert (z.B. Gesundheit, soziale Netzwerke, Bildung, etc.). Damit tragt der Lebens-
lagenansatz dazu bei, Unterschiede in der Ressourcenverteilung, bzw. -ausstattung
und der sozialen Partizipation auf sozialpolitisch- und gesellschaftliche Prozesse hin
zu untersuchen und zu beschreiben. Der Lebenslagenansatz bericksichtigt neben
okonomischen-, auch nicht-6konomische Dimensionen, wobei der 6konomischen Di-
mension weiterhin eine zentrale- und primér bestimmende Position zugestanden wird
(vgl. ebd.; 35).

Eine weitere Rolle des Lebenslagenansatzes spielen in den konzeptionell weiterent-
wickelten Lebenslagenanséatzen die Moglichkeiten zur Bestimmung von einschrénken-
den Merkmalen, die zur sozialen Ausgrenzung’ von Gruppen fuhren, da sie den Zu-
gang zu Bereichen des gesellschaftlichen Lebens einschranken oder verhindern (vgl.
Nahnsen 1975). Spricht man generell von schlechteren Teilhabechancen einzelner
Gruppen in einer Gesellschaft, schlie3en sich in Deutschland oftmals Integrationsde-
batten an. Der Begriff Integration kann jedoch in verschiedenen Kontexten fir sehr
unterschiedlich sozialpolitische-, gesellschaftliche- und wissenschaftstheoretische Po-
sitionen genutzt werden (vgl. Hoesch 2018; 80f.). Zun&chst soll daher geklart werden,
in welchem Kontext der Begriff Integration fir die vorliegende Lebenslagenanalyse re-
levant erscheint. In der Definition des Sachverstandigenrates fir Zuwanderung und
Integration (2004) wird die soziale Teilhabe hervorgehoben und Integration zielt dabei

darauf,

7 Der in der kontinental-franzésischen Tradition stehende Begriff der sozialen Ausgrenzung richtet den Fokus auf die Aspekte
mangelnde soziale Teilhabe,fehlende soziale Integrationund fehlende Macht.“ (Room 1998, in Voges et al. 2003; 34).
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.--.] dass Menschen sich bei der Beteiligung an den verschiedenen gesellschaftlichen Teilbereichen
ihren Begabungen, ihrem Leistungsvermdgen und ihrer Leistungsbereitschaft entsprechend moglichst
uneingeschrankt und eigenstandig entfalten kénnen, dass sie diskriminierungsfrei arbeiten und leben
kénnen. Bezogen auf den einzelnen Zuwanderer ist es das Ziel von Integration, ein selbstbestimmte s

Leben flihren zu kdnnen, als zugehdrig akzeptiert zu werden.“ (ebd.; 233 f., zit. n. Hoesch 2018; 82)

Hier werden implizit auch strukturelle Rahmenbedingungen angesprochen, die gege-
ben sein mussen, um am sozialen Leben teilhaben zu kdnnen. Integration wird darin
weniger als individuelles Problem Einzelner oder Gruppen, als vielmehr ,[...] des sozi-
alen- und gesamtgesellschaftichen Zusammenhalts betrachtet (Hoesch 2018; 82).
Integration ist damit aber auch ein langwieriger Prozess, der ein Wechselspiel auf meh-
reren Ebenen ausmacht und sich in individuellen Biographieverlaufen wiederfinden
lasst (vgl. Toprak/Weitzel 2017; 17ff.). Die Assimilationstheorie von Esser (1980) geht
davon aus, dass sich Menschen in ein neues System integrieren wollen, wenn es ihren
personlichen Zielen dienlich ist. Dann sind diese auch bereit, persénliche Bemiihungen
zu investieren. Dazu missen aber Anreize und Bedingungen der Umwelt gegeben
sein, die es ihnen ermdglichen, diese Ziele zu erreichen® (vgl. Hoesch 2018; 89f.).
Kinder haben noch sehr viele und positive Vorstellungen von ihren Lebenszielen und
sehen der Zukunft optimistisch entgegen. Ihre Integrationsmotivation ist sehr hoch, da
sich ihre Lebenswelt nicht groRartig von der jedes anderen Kindes einer Gesellschaft
unterschiedet (jedoch sind die Bedingungen in den Lebenswelten unterschiedlich) (vgl.
Toprak/Weitzel 2017; 1). Mit anderen Worten: sie haben den Anspruch an eine Assi-
milation, um ihre Ziele verfolgen zu kénnen.

Fur die Lebenslagenanalyse ist damit die Frage nach der Operationalisierung des the-
oretischen Lebenslagenkonzeptes wichtig, um ihn als Grundlage zur Konstruktion so-
zialer Indikatoren nutzen zu kénnen. Denn Méngel in der theoretischen Konzeptuali-
sierung und Operationalisierung kdnnen zu einer verktrzten Darstellung von Dimensi-
onen der Armut und sozialen Ausgrenzung fuhren (Voges et al. 2003; 8).

Im nachsten Kapitel wird das Konzept der Lebenslage in seiner historischen Entwick-
lung und seine Bedeutung fur die Sozialforschung naher dargestellt, um auf die theo-
retische Operationalisierung des Lebenslagekonzeptes flr die folgende Studie hinzu-

leiten.

® Nach Essers Personenhypothese und Umwelthypothese.
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2.1 Das Konzept der Lebenslage

Bereits 1930 beschéftigte sich der Philosoph und Wirtschaftswissenschaftler Otto Neu-
rath mit dem Begriff der Lebenslage. Fur ihn ist die Lebenslage der ,[...] Inbegriff all
der Umstande, die verhaltnismalig unmittelbar die Verhaltensweise eines Menschen,
seinen Schmerz, seine Freude bedingen. Wohnung, Nahrung, Kleidung, Gesundheits-
pflege, Blcher, Theater, freundliche menschliche Umgebung, all das gehort zur Le-
benslage“ (Neurath 1931; 125, zit. n. Traunsteiner 2008; 188). Die Lebenslage als
grundlegendes Element einer kapitalistischen Gesellschaft ist far ihn ,[...] ein notwen-
diges Ergebnis der kapitalistisch-burgerlichen Ordnung [...]*und ,[...] nicht als zufallige
Stoérungen, sondern als wesentliche Erscheinungen [...]“ zu verstehen (Neurath 1979;
266, zit. n. ebd.).

Das aus der soziologischen Wissenschaft stammende Konzept der Lebenslage beruht
auf Grundlage des von Gerhard Weisser erstmals 1956 genannten Begriffs der Le-
benslage. Dieser stellte die Lebenslage als Begriff fir eine sozialpolitische Wissen-
schaft im Zusammenhang von sozialen Schichten einer Gesellschaft im kapitalisti-
schen Sinne dar (vgl. Weisser 1956, in ebd.). Weissers Definition von Lebenslage lau-
tet demnach: ,Als ‘Lebenslage’ eines Menschen gilt dabei der Spielraum fir die Be-
friedigung seiner Bedurfnisse (Interessen), den ihm nachhaltig die duf3eren Umstande
gewahren® (Weisser 1956; 411, zit. n. ebd.). Hier stehen die Interessen und Wiinsche
(nach Weisser ,Grundanliegen®) eines Individuums im Vordergrund, die zwar von &u-
Beren Rahmenbedingungen gekennzeichnet werden aber dennoch einen grof3en
Handlungsspielraum zwischen individuellen Interessen und strukturellen Bedingungen
zulassen (vgl. Traunsteiner 2018; 188, Nahnsen 1992; 102f.). Die Erweiterung des
Lebenslagekonzeptes durch seine Schilerin Ingeborg Nahnsen wird im Detail im fol-
genden Kapitel ndher beschrieben. Ihre Ausfiihrungen waren jedoch Ausgangpunkt
des Lebenslagenkonzeptes, bei dem die soziologische Sichtweise von Handeln in so-
ziale Bezuge integriert wurde. Das heil3t, individuelle Winsche, Interessen und Ziele
konnen erst in sozialen Bezligen entstehen und Handlungsméglichkeiten durch struk-
turelle Bedingungen eroffnet, bzw. verschlossen bleiben (vgl. Nahnsen 1975; 150, in
ebd.). Damit treten Menschen als aktiv handelnde soziale Wesen im Kontext ihrer Le-
benslage in Erscheinung, die sowohl von individuellen- als auch von auf3eren Bedin-
gungen gekennzeichnet sind (vgl. Engels 2008; 3).

Glatzer und Hubinger (1990) fokussieren sich zur Beschreibung des Lebenslagekon-

zeptes innerhalb der Armutsforschung auf die ,impliziten Faktoren“ und die Einbindung

20



des Begriffs Armut in das Lebenslagekonzept. Sie bestimmen drei Aspekte, durch die
sich der Begriff Lebenslage fiur die Forschung charakterisieren lasst.

o er[derLebenslagenansatz, Anm. der Autorin] ist multidimensional und beinhaltet 6konomi-
sche, nicht-6konomische und immaterielle Dimensionen (z.B. Einkommensniveau, Wohnqua-
litat, Gesundheit, Wohlbefinden);

e das Haushaltseinkommen ist ein zentrales Merkmal der Lebenslage, weil es Zugang zur Be-
friedigung zahlreicher Bedurfnisse gewabhrt;

e charakteristisch fiir den Begriff ist im Vergleich zu ahnlichen Termini die Betonung der Hand-

lungsspielrdume und ihrer lebenslagenspezifischen Grenzen.*
(Glatzer/Hubinger 1990; 36, in Traunsteiner 2008; 189)

Diese Charakterisierung macht deutlich, dass die 6konomischen Bedingungen fur die
Beschreibung sozialer Ungleichheiten in kapitalistisch-gepragten Gesellschaften als
Voraussetzung zu sehen sind, jedoch nicht als einziges Merkmal gesehen werden
konnen. Dieses muss durch weitere immaterielle Dimensionen erweitert werden, die
zwar auch von der 6konomischen Ausgangslage betroffen sind, dartber hinaus aber
auch den Fokus auf immaterielle Werte lenken, wie ,[...] z. B. die subjektive Wahrneh-
mung der Qualitat der eigenen Beziehungen oder des eigenen Wohlbefindens® (Traun-
steiner 2008; 189f.).

,Die bewult oder unbewufit auf den Sinn des Lebens ausgerichteten Grundanliegen konstituieren die
Lebenslage in ihrer Gesamtheit und als Einheit. Sie bilden ein Ensemble aus dem nichts Einzelnes
herausgebrochen werden kann, ohne die Lebenslage im Ganzen zu verandern® (Nahnsen 1992; 108).

Somit hat das Lebenslagekonzept mit seiner theoretisch-empirischen Fundierung das
Potenzial, ,[...] die Entwicklung sozialpolitischer Empfehlungen im Zuge von For-
schungsprozessen [zu ermdglichen, Anm. der Autorin] und férdern damit die potenti-
elle Verbesserung der Lebenssituation von untersuchten sozialen Gruppen® (Traun-
steiner 2008; 190). Der mdgliche Handlungsspielraum wird dabei durch bestimmte in-
dividuelle- und strukturelle Merkmale (Dimensionen) einzelner Personengruppen be-
stimmt, die sich aus einem bestimmten ,Sinnzusammenhang“ oder der Funktion eines
Teilsystems® heraus ergeben. Die Zusammenstellung von Lebenslagedimensionen er-
folgt daher nicht einer festen Kategorisierung, sondern wird je nach wechselseitiger
Einbindung in ein Teilsystem der zu untersuchenden Personengruppe und themati-

scher Forschungsfrage erstellt (vgl. Engels 2008; 4).

° Bezogen auf Luhmanns Theorie autopoietischer Systeme (1998): ,Personen® werden mitihren Ressourcen, Kompetenzen und
Handlungszielen zu ,Elementen*solcher Teilsysteme; dabeigeht eine Person nichtin einem Teilsystem auf, sondern ist immer
in mehrere soziale Bezlge eingebunden. Diese multiple Einbindung in vielfaltige soziale Beziige bezeichnet Luhmann als ,Inklu-
sion*, die Nicht-Zugehorigkeit zu anderen Teilsystemen entsprechend als ,Exklusion”. (Engels 2008; 4)
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2.2 Das Analysekonzeptnach Ingeborg Nahnsen

Die Sozialwissenschaftlerin Ingeborg Nahnsen (1975) entwickelte das an individuellen
Interessen orientierte Lebenslagekonzept nach Weisser weiter, in ein Konzept, wel-
ches sich an gesellschaftlichen Umstanden orientiert (vgl. ebd.; 150 in: Traunsteiner
2018; 188). Nahnsen halt an dem von ihr geteilten gesellschaftspolitischen Sinn fest,
fragt aber nicht nur nach den individuellen Grundanliegen, sondern auch nach den
strukturell gegebenen Bedingungen, die gebende-, begrenzende- oder nehmende
Rahmenbedingungen schaffen, um sich seinen individuellen Grundanliegen bewusst
zu sein und diese realisieren zu kénnen (vgl. Voges et al. 2003; 42). Diese wurden von
Nahnsen auch die ,Lebensgesamtchancen“ genannt, da die Grundanliegen bestim-
mend fur den Sinn des Lebens eines Individuums sind, deren Erfillung auch nachhal-
tig bestehen bleiben missen (vgl. Nahnsen 1992; 105). Fir Nahnsen resultiert der
Wert einer Lebenslage demnach nicht nur aus dem Spielraum ,[...] fur die Erfullung
von Grundanliegen, sondern auch [in der, Anm. der Autorin] Entfaltung von Grundan-
liegen [...], denn [...] auch die Unmoglichkeit ihrer bewusst zu werden, behindert ihre
Erflllbarkeit” (ebd.; 106). In der Fachliteratur wird dieses Konzept daher auch als ein
~individuell-strukturelles Lebenslagekonzept® beschrieben, da es Weissers Auslegung
von Lebenslage anerkennt und durch gesellschaftlich determinierte, strukturelle Be-
dingungen erganzt (vgl. Voges et al.; 41). Fir eine empirische Erfassung von Lebens-
lagen definiert Nahnsen funf Einzelspielrdume, als ,soziale Orte individueller Hand-
lungsmadglichkeiten®, welche die sozial bedingten, einschrankenden, bzw. begrenzen-
den Rahmenbedingungen subjektiven Handelns hervorheben (vgl. Traunsteiner 2018;
188). Jedoch mit dem Hinweis, dass sich die Lebenslage zwar durch die Einzelspiel-
raume analysieren lassen kann, diese aber erst in ihrer Mehrdimensionalitat sichtbar
werden.

,Die Lebensumstinde von Menschen ergeben sich zwar regelmaRig aus einer Mehrzahl von Lebens-

bedingungen, die gleichwohl aber eine jeweilige Einheit bilden, da sie in derselben Person ihren ge-
meinsamen Bezugspunkt haben” (Nahnsen 1992; 118).

Die von Nahnsen definierten Einzelspielraume sind:
e Der Versorgungs- und Einkommensspielraum: betrifft die Versorgung
der materiellen Grundversorgung mit Gutern und Diensten
e Der Kontakt- und Kooperationsspielraum: betrifft die sozialen Interaktio-

nen und Interaktionsmaglichkeiten
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e Der Lern- und Erfahrungsspielraum: betrifft erlernte soziale Normen, die
spezifische Sozialisation (-umgebung) wie auch die daraus resultierende
soziale- und raumliche Mobilitat

e Der MuRe- und Regenerationsspielraum: betrifft die psychischen- und
physischen Belastungen und Méglichkeiten der Erholung, Entspannung
und gesundheitsférdernden Aktivitaten

e Der Dispositionsspielraum: betrifft die Frage der individuellen und sozia-
len Mitbestimmung (vgl. Nahnsen 1975; 150 in Anlehnung an: Traunstei-
ner 2018; 188).

Dieses Modell bietet mit seiner Definition und Verortung von strukturellen- und sozialen
Bedingungen die Sicht auf Handlungsfelder einzelner Personen, die es erméglichen,
einen groReren Fokus auf ,[...] die Verfasstheit gesamtgesellschaftlicher Zusammen-
hange [...]* (Traunsteiner 2018; 189) zu erhalten. Damit hat Nahnsen ein Modell ge-
schaffen, auf dessen Grundlage heutige Forschungen im Bereich der Lebenslage be-
ruhen und das damit zur Bewusstmachung und Verbesserung kollektiver Lebenslagen
beitragen kann (ebd.; 42f.). Jedoch betont Nahnsen auch, dass ihr Modell - so wie die
Vorgangermodelle - nur als Leitidee gesehen werden kann, dass es zulasst, bei Bedarf
und Sinnhaftigkeit weitere ,Einzelspielrdume® zu generieren (vgl. Nahnsen 1975; 150
in: Voges et al. 2003; 43). In Bezug auf die sehr spezifische Lebenslage von Kindern
gibt es dahingehend Weiterentwicklungen des Lebenslagekonzeptes. Diese betonen
auch die unterschiedlichen Perspektiven auf Bedurfnisse in den kindlichen Lebensla-
gen und von welcher Position aus diese formuliert werden (aus Sicht des Kindes oder
der Erwachsenen) (vgl. Holz 2006; 4f.). Um sich dahingehend der erkenntnisleitenden
Frage und dem Erkenntnisinteresse der vorliegenden Lebenslagenanalyse zu néhern,
werden im nachsten Kapitel die zentralen Lebenslagedimensionen der Zielgruppe de-
finiert, um diese in die spatere theoretische Fundierung miteinflieRen zu lassen. Nur
so lassen ,[...] sich die komplexen Wechselwirkungen zwischen strukturellen Vorga-
ben und individuellen Handlungsmadglichkeiten [...] in einer zweigleisigen Betrach-
tungsweise untersuchen, die sowohl die Kinder als handelnde Subjekte als auch ihre
gesellschaftlichen Bedingtheiten in den Blick nimmt“ (Chassee’/Zander/Rasch 2010;
48). So kénnen zum einen mogliche Unterschiede in der Wahrnehmung von Kindern
und Erwachsenen herausgearbeitet werden und zum anderen magliche Ungleichheits-
verhaltnisse zu anderen, in Hamburg lebenden Kindern, aus anderen Wohnverhaltnis-

sen bestimmt werden.
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2.3 Lebenslagedimensionen von mit ihren Familien geflichteten Kindern aus

Wohnunterkinften

Auf Basis der als objektiv relevant anerkannten Dimensionen sollen defizitare Lebens-
lagen erkannt werden, ,[...] die es [den geflichteten Kindern aus Wohnunterkinften,
Anm. der Autorin] in einem bestimmten Ausmalf3 nicht mehr ermdglichen, am sozialen,
kulturellen und wirtschaftlichen Leben teilzunehmen® (Voges et al.; 20). In der Soziali-
sationsforschung werden Integrations- und Assimilationsprozesse von Kindern und Ju-
gendlichen haufig mit dem sozialen Kapital theoretisch begrindet. Die Sozialkapital-
theorie von Bourdieu (1983) geht beispielsweise davon aus, dass Chancenungleich-
heit auch in dem mehr oder weniger von Ressourcen eines Netzwerks fureinen Akteur
oder eine Gruppe zu finden ist (vgl. Bicer et al., 2014, 50). Daher liegt die Bedeutung
der Integration von geflichteten Kindern primar in der (formellen- und informellen-19)
Bildung aus Schule und dem sozialen Netzwerk, bei dem der Spracherwerb eine zent-
rale Rolle einnimmt. Weitere Dimensionen, wie der Partizipation, der rechtlichen Be-
teiligung oder dem Arbeitsmarkt wiederrum, werden in der Literatur aus der Perspek-
tive von jungen (unbegleiteten-) Geflichteten!! wiedergegeben (vgl. u. a. Scherr/Breit
2021). Jedoch konnen die Grundlagen fur diese Integrationsdimensionen fur gefliich-
tete Kinder schon fruher gelegt werden und dienen dann einer zukiinftig gelingenderen
Integration. Die Integration in u. a. den Arbeitsmarkt hangt auch davon ab, wie sich die
Integration im Kindesalter gestaltet und ob diese die entscheidenden Prozesse be-
gunstigen kann.12 Die Integration von geflichteten Kindern ist daher von primérer Be-
deutung fur ihr zuklnftiges Leben und ihre weitere Lebensfihrung (vgl. Gambaro et al.
2020; 580).

Gefluchtete Kinder sind in ihrer Gesamtheit selbstverstandlich keine homogene
Gruppe, sondern eine in ihren Talenten und Fahigkeiten, dem Erleben und der Wahr-
nehmung, mitihren kulturellen- und religiosen Hintergriinden und ihrer Erziehung indi-
viduelle Gruppe. Dennoch ist diese Gruppe insbesondere in dem Terminus der Ge-
flichteten durch ihre rechtlichen- und damit auch strukturellen Bedingungen eine ein-
zigartige Gruppe, in denen sich spezifische Lebenslagedimensionen finden lassen
(vgl. Meysen et al. 23). Damit stellt sich zum einen die Frage, welche Lebenslagedi-

mensionen der zu untersuchenden Gruppe entscheidend sind und zum anderen,

9 Siehe dazu u. a. Bandura (1977) und seine Theorie zum ,Lernen am Model".
" Hiermit sind meist Jugendliche und junge Erwachsene gemeint.
2 Die Theorie ,the strengh of weak ties“ von Granovetter (1973) bietet hier einen guten Uberblick dariiber, wie sich Bindungen in
sozialen Netzwerken auf Bildungsbiographien und Bildungsprozesse auswirken.
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welche Gewichtung einzelnen Dimensionen zugetragen werden soll? (vgl. Engels
2008; 3)

In der Bestimmung der Lebenslagedimensionen von geflichteten Kindern aus Wohn-
unterkiinften werden die fur die Phase der Kindheitl3 wichtigen Entwicklungsschritte
und die durch die Art der Wohnsituation fordernden- oder hindernden Prozesse be-
ricksichtigt. Dafur ist zum einen die alltdgliche Lebensweltl4 von Kindern entscheidend
fur die Bestimmung der Lebenslagedimensionen. Thiersch (2020) bezieht in seine
Uberlegungen zur Bestimmung seines Begriffes der ,Alltaglichkeit‘, den Terminus der
Lebenswelt mit ein. Demnach formuliert Thiersch folgende relevante Aspekte fir die

Betrachtung von Lebenslagedimensionen:

o ,Mit dem Begriff der ,allgemeinen Rahmenbedingungen von Alltaglichkeit* fasse ich anthropo-
logische, psychische und sozialethische, politische, 6konomische und dkologische Vorausset-
zungen, die als Hinterblhne die Vorderbihne der Alltaglichkeit bestimmen und nehme damit
den eingefluhrten Begriff der Lebenslage auf und erweitere ihn.

o Der Begriff ,Alltaglichkeit* meint die alltaglichen Wahrnehmungs- und Bewaltigungsmuster in
ihrer Vielfaltigkeit und in ihrem Zusammenhang.

o Der Begriff ,Alitagswelten” bezeichnet die Reprasentationen der Alltaglichkeit in ihrer unter-
schiedlichen sozialen und historischen Konkretisierung und in den unterschiedlichen Sozial -
und Erfahrungsraumen, z. B. der Familie, der Schule und der Arbeitswelt und —im hier gege-
benen Zusammenhang — vor allem der sozialarbeiterischen Arrangements.” (ebd.; 46f.)

Zum Zweiten ist die Phase der sozial-emotionalen Entwicklung, in der sich die Kinder
Altersgemald befinden, zu bertcksichtigen. Kinder erleben ihre Umwelt ab der Grund-
schulzeit immer mehr als aktiv handelnde soziale Wesen, in der sie bestimmte Rollen
einnehmen und Einfluss auf soziale Interaktionen haben. Durch die Erlangung gré3e-
rer Freiheiten und der Erweiterung des Bewegungsradius erweitert sich das Netz an
sozialen Beziehungen in dieser Lebensphase deutlich (vgl. Mietzel 2019; 288). Das
soziale Netzwerk hat einen besonders grol3en Einfluss auf weitere Lebenslagedimen-
sionen von Kindern, wie u. a. die Dimension der Bildung und der psychischen Gesund-
heit, die sich wiederrum in einem Wechselspiel zu allen anderen Lebenslagedimensi-
onen verhalt und eine weitere zentrale Rolle aufgrund von hohen Belastungsfaktoren
einnimmt. Spezifische Dimensionen von geflichteten Kindern aus Wohnunterkinften
ergeben sich aus der materiellen- und finanziellen Ausstattung, zu der in diesem Fall
der Bereich des Wohnens und das Asylverfahren gehort und der damit die bestim-

mende Lebenslage dieser Kinder ist.

3 Aus Entwicklungspsychologischer, rechtlicher- und sozialgesellschaftlicher Perspektive, entspricht das achte- bis zwélfte Le-
bensjahr per Definition der Kindheit (vgl. Butterwegge 2010; 21).
“ Nach Thiersch, Hans.
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Die folgende Abbildung zeigt die Mehrdimensionalitdt und das Wechselspiel der von
der Autorin erkannten spezifischen Lebenslagedimensionen von gefliichteten Kindern

aus Wohnunterkunften.

Soziale Netzwerke Mitbestim-
mung/Partizipation

Sozio6konomi-
sche Situation

\ 4

Lernen, Bildung Gesundheit
und Sprache —>

Abb. 1 Wechselwirkung der Lebenslagedimensionen von gefliichteten Kindern aus Wohnunterkiinften
(eigene Darstellung in Anlehnung an Engels 2008; 3f.)

In dieser Perspektive ist die Situation der geflichteten Kinder nicht auf das Einkommen
oder die 6konomische Ausstattung beschrankt, sondern auf mehrdimensionale Unter-
versorgungslagen und zeigt deren Wechselwirkungen (Engels 2008; 1). Jedoch hat
die Dimension der finanziellen Ausstattung aufgrund der Wohnsituation und der asyl-
rechtlichen Bedingungen erheblichen Einfluss auf alle anderen Lebenslagedimensio-
nen.

Das nachste Kapitel stellt die spezifischen Lebenslagedimensionen der gefliichteten
Kinder aus Sicht der Forscherin vor und geht dabei auf ausgrenzende-, integrations-
und entwicklungshemmende Prozesse ein, um die ,[...] Ausrichtung auf die lebens-
perspektivisch orientierte Betroffenheit [...]* (Nahnsen 1992; 107) der Kinder hervor-

zuheben.

Soziobkonomische Situation

Fur geflichtete Kinder sind zwei Aspekte fir ihre soziobkonomische Situation ent-
scheidend und identisch. Zum einen wird diese Dimension von der rechtlichen Situa-
tion mitbestimmt und auf der anderen Seite von der davon abhangigen Wohnsituation.
Kinder, die mit ihren Familien nach Deutschland gefliichtet sind, haben den gleichen
asylrechtlichen Status wie ihre Eltern. Das heil3t, sie haben die gleichen Einschrén-

kungen und Auflagen im Asylverfahren wie ihre Eltern und tragen damit auch jegliche
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Form der negativen Begleitumstande (wie z. B. Angste, Unsicherheit, Hoffnungslosig-
keit, keine (rechtlichen-) partizipativen Mdglichkeiten, etc.) des Verfahrens mit. Ebenso
ist die 6konomische Situation von Gefliichteten durch das AsylbLG geregelt. Ehe- bzw.
Lebenspartner*innen bekommen demnach 316 Euro, Jugendlichen von 15 bis 18 Jah-
ren stehen 281 Euro zur Verfigung, fur Kinder von 6 bis 14 Jahren sind es 244 Euro
und fur jungere Kinder 212 Euro (vgl. ebd.; 83 Abs. 1 und 2). Damit besteht sogar eine
Diskrepanz von 22 bis 47 Euro zu dem Hartz-IV-Niveau, dessen Bezugnahme per De-
finition ein Leben unterhalb des Existenzminimums in Deutschland verhindern soll (vgl.
Eisenhuth 2015; 32f.). Geflichtete Kinder sind auf3erdem von der Langzeitarbeitslo-
sigkeit ihrer Eltern mitbetroffen. Zuerst durch ein Arbeitsverbot wahrend der Unterbrin-
gung in einer Aufnahmeeinrichtung (861 AsylG) und spéater durch Barrieren im Zugang
zu Erwerbsarbeit durch asylrechtliche Regelungen und Restriktionen oder durch nicht
anerkannte Nachweise und Qualifikationen. Dies fuhrt auch langfristig dazu, dass die
finanzielle Situation der geflichteten Familien schlechter ist als die der Mehrheitsge-
sellschaft eines einkommensstarken Landes wie Deutschland. Zudem gibt es meist
auch eine gro3e Diskrepanz zu dem vergangenen soziobkonomischen Status aus dem
Herkunftsland (vgl. Meysen et al. 2019; 40f.).

Die Wohnsituation/Unterbringungssituation ist ebenfalls durch den asylrechtlichen Sta-
tus geregelt. Je besser die soziokbnomischen Bedingungen fir geflichtete Familien
nach einer Flucht sind, umso niedriger ist die Gefahr einer psychischen Erkrankung
(vgl. ebd.; 40). Jedoch wurde schon in den vorherigen Kapiteln deutlich, dass die
Wohnsituation von Gefliichteten zumindest ein Armutsrisiko darstellt, deren Hinter-

grunde zu weiteren Armutslagen fuhren kénnen.

.Insbesondere von der Art der Unterbringung hangt mehr ab als die reine Wohnsituation. Die Auswir-
kungen ziehen sich wie ein ,roter Faden® durch samtliche Lebensbereiche der gefliichteten Kinder und
Jugendlichen und bestimmen ihren Alltag in-, aber auch auRerhalb der Unterkunft. Die Unterbringung
ist Dreh- und Angelpunkt fir die gesunde Entwicklung dieser Kinder und Jugendlichen - unabhangig
davon, wie lange sie in Deutschland bleiben. “(Unicef 2017; 9)

Eine solche Schlechterstellung in der Ausstattung von Ressourcen fiuhrt bei Kindern
und ihren Eltern zu grundlegenden Fragen der Zugehorigkeit einer Gesellschaft und
damit zu einem herabgesetzten Selbstwertgeftihl. Fehlende Perspektiven und Hoff-
nungslosigkeit erschweren eine gelingende Integration und fuhren zu Gefuhlen der
Resignation und des Ausgeliefert-Seins. Dagegen sind partizipative Mdoglichkeiten, die

Wiederherstellung eigener Handlungsmacht und die ,[...] Revitalisierung sozialer
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Beziige im personlichen Nahraum [...]“ die Grundlage fur die Wiedererlangung der
Wiirde fur gefliichtete Kinder und ihrer Eltern (Meysen et al. 2019; 41).
Der Einfluss der soziobkonomischen Dimension auf andere Teilbereiche des Lebens

wird in den folgenden Ausfihrungen immer wieder deutlich.

Soziale Netzwerke

Gute soziale Netzwerke geben Individuen einen besonderen Halt, in dem sie sich
durch eine stabile Struktur des Vertrauens, der Nahe und der sozialen Sicherheit aus-
zeichnen und an der Weitergabe wichtiger Informationen beteiligt sind. Jedes Indivi-
duum eines Netzwerks kann von diesen Strukturen und den Informationen profitieren,
indem sich die Akteure eines Netzwerks reziprok verhalten und ihre Informationen und
Hilfeleistungen untereinander austauschen (vgl. Rurup et al. 2015; 62f.). Geflichtete
Kinder wurden meist abrupt aus ihren gewohnten sozialen Beziigen gerissen und kom-
men mit ihrer Kernfamilie (Mutter, Vater, Geschwister) im neuen Land an, wo sie mit
dieser zusammenwohnen (BAMF 2019; 2f.). Familiare Belastungen haben einen be-
sonders grof3en Einfluss auf die Entwicklung der Kinder. In den familidren Beziehun-
gen und Bindungen liegen fur die Kinder das meiste Potenzial und gleichzeitig die
groRten Gefahren. Die Belastungen der Eltern durch Vertreibung, Gewalt, Flucht und
die meist schwierigen Umstande im neuen Land beeinflussen die Verlasslichkeit, Er-
ziehungsfahigkeit und damit Sicherheit gebenden Resilienzfaktoren erheblich. Die Fa-
higkeit zur Selbstregulation bei Kindern hangt entscheidend von der emotionalen Ver-
fassung ihrer Bezugspersonen ab (vgl. Meysen et al. 2019; 28f.). Das Gefuhl der Ent-
mundigung, fehlende und eingeschrankte Rechte, strukturelle Rahmenbedingungen
und nicht vorhandene Handlungsfahigkeit durch die Unterbringung in Wohnunterkiinf-
ten erhoht die Gefahr psychischer Erkrankungen und Uberforderung und damit auch
restriktiven Erziehungsweisen der Eltern. ,Das Vertrauen der Kinder in die Erziehungs-
fahigkeit ihrer Eltern wird verunsichert oder enttauscht [...]“ (ebd; 30). Somit sind For-
derungen nach MafRnahmen in Wohnunterkinften, die sich positiv auf das Familienle-
ben auswirken richtig. Dazu gehdren neben den schon beschriebenen &aufleren Um-
stdnden auch strukturelle Rahmenbedingungen, die eine Handlungsfreiheit der Erzie-
hungsberechtigten (wieder-) herstellen.

Neben der Kernfamilie ist die Peergroup das zweithaufigste Netzwerk im Leben von
Grundschulkindern (vgl. Berger 1996). Diese Gruppe spielt eine zentrale Rolle in der

weiteren pubertaren ldentitéatsbildung, in der soziale Rollen ausgetestet und gefunden
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werden und die eine Orientierung der Wertebildung vermittelt (vgl. Pugh/Hart 1999, in
BAMF 2019; 8). Fur Kinder aus geflichteten Familien bedeutet ein gutes Peer-Netz-
werk zudem, dass sie Kontakte auf3erhalb ihres engen Wohnumfeldes haben, die neue
Sprache erlernen, kulturelle Unterschiede kennenlernen und den Zugang zu Freizeit-
aktivitaten und neuen Hobbys gewinnen. Der Wert einer Peer-Unterstitzung liegt in
dem Gefuhl, Teil einer Gemeinschaft zu sein, fordert die Integration der geflichteten
Kinder und den Aufbau von Resilienzenl>., Soziale Unterstitzung, ein positives Netz-
werk und vertrauensvolle Beziehungen férdern ein gutes Selbstwertgefiihl und eine
gute Anpassungsfahigkeit. Insbesondere fir Kinder und Jugendliche ist ein wertschat-
zendes Umfeld enorm wichtig, um sich in der Gesellschaft anerkannt zu fuhlen. Dem-
gegenlber stehen Diskriminierung und Zurtickweisung, die zu psychischen Problemen
der Kinder fuhren kénnen (vgl. Meysen et al. 2019; 37).

Die Unterbringung in Wohnunterkiinften mit einer schlechten geographischen Lage
fordert Segregation, Ausgrenzung und Diskriminierung und steht den Kontakten zur
Mehrheitsbevoélkerung und den dadurch entstehenden Freundschaften entgegen (vgl.
ebd.; 36). Dazu z&hlen auch schlechte Verkehrsanbindungen und Schulen im Stadttell,
in die nur die dort lebenden Kinder aus den Wohnunterkiinften gehen, da eine Anbin-
dung fir die umliegenden Stadtteile nicht vorhanden ist. Aufgrund der Zustande in den
Wohnunterkiinften laden die Kinder oft aus Scham andere Kinder nicht zu sich ein und
es entstehen eher Freundschaften innerhalb der Wohnunterktinfte.

Zudem ist der Freizeitbereich und selbststandiges Spielen durch die Segregation ein-
geschrankt oder nicht zuganglich, was wiederum zu Exklusion und Diskriminierung im
Bereich der sozialen Teilhabe fihrt (vgl. ebd.; 38f.). Insofern sind auch im Freizeitbe-
reich Initiativen, die den Kontakt der Kinder aus den Wohnunterktinften mit Kindern

aus der Bevolkerung herstellen, erforderlich.

Lernen, Bildung und Sprache

Die Teilhabe an Bildung stellt eine weitere zentrale Schlusselfunktion in der Integration
von Kindern und Jugendlichen dar. Das Erlernen der Sprache und ein enger Kontakt
zu anderen Kindern aus dem unmittelbaren Umfeld fihren zu Erfahrungen des ,Dazu-
gehorens® und ,Willkommenseins® in allen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens
(vgl. Meysen et al. 2019;37, Gambaro et al., 2017, in BMFSFJ 2017; 23). Insbesondere

' Begriff aus der Psychologie. Mit Hilfe von Resilienzen kénnen Personen bei entstehenden Problemlagen oder Veranderungen
Handlungsfahigble benund mit einem neuen/anderen Verhaltenreagieren. Die Grundlage fiir diese Fahigkeit wird in der Kindheit

gelegt.
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die Peer-Netzwerke werden in Integrationsprozessen mit Bildungsbiographien in Ver-
bindung gebracht. Das Sozialkapital und soziale Netzwerke werden dabei haufig in
Zusammenhang mit Integrationsprozessen in Freundschaftsbeziehungen zwischen
ethnischen Schuler*innen diskutiert (u. a. Bicer et al., 2014). Wie auch schon bei Bour-
dieu (1983) liegt dabei der Fokus auf dem Bildungsbegriff und dem Grundgedanken,
Chancengleichheit in Bildungsprozessen herzustellen. Fir Bourdieu ist das Bildungs-
system eine wichtige Institution, welche soziale Ungleichheit reproduziert, da Kinder
und deren Herkunftsfamilien die Uber wenig Sozialkapitall® verfigen, im mittel-
schichtorientierten Bildungssystem nicht mithalten kénnen (vgl. Bourdieu 1983 in RU-
rup et al., 2015, 45).

Durch gute Kenntnisse der neuen Sprache kénnen Lerninhalte im Unterricht besser
erfasst und Lernanforderungen gemeistert werden (vgl. Esser 2006, in BAMF 2019; 6)
und tragen damit erheblich zu einer hoffnungsvolleren Lebensperspektive bei.
Gefluchtete Kinder sind zudem durch Belastungen vor-, wahrend- und nach der Flucht
in ihrem psychischen Erleben erheblich eingeschrankt. Trauma bedingte Symptome,
Schlaflosigkeit, Hoffnungslosigkeit, etc. fuhren bei den Kindern zu Konzentrations-
schwache und Mudigkeit, die sich negativ auf den Spracherwerb und die Lernfahigkeit
auswirken (vgl. u. a. Meysen et al. 2019; 24, 38).

-Eine Studie in Australien aus dem Jahr 2016 hat die Wechselwirkungen zwischen traumatischen
Belastungen von geflichteten Kindern und Lernschwierigkeiten untersucht. Auch wenn Kausa-
litdten nur schwer zu belegen sind, konnten direkte Zusammenhange zwischen Lernschwierigkei-
ten und traumatischen Ereignissen, der Funktionsfahigkeit der Familie und dem Erwerb einer
fremden Sprache nachgewiesen werden.” (Kaplan et al. 2016; 82, in Meysen et al.; 26)

Kinder und Jugendliche aus gefliichteten Familien brauchen einen schnellen, unbiro-
kratischen Zugang zu Bildung (vgl. BMFSFJ 2017; 23) und eine sensible, aufgeklarte
Umgebung, die mit ihren besonderen Bedurfnissen umgehen kann und keine vor-
schnellen Urteile fallt. Dazu gehoéren eine schnelle Zuteilung in geeignete Klassen, ge-
schulte Lehrer*innen sowie Fachpersonal und gezielte Sprachforderung. Die qualita-
tive Studie des BAMF (2019) zu den Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen in
Deutschland stellt jedoch fest, dass 71% der befragten Kinder und Jugendlichen in
dem befragten Zeitraum keine Mal3nahmen zur Sprachforderung erhielten (vgl. ebd.;
7). Ein noch wenig erforschter Faktor gilt dem coronabedingten schulischen Ausfall

und den damit verbundenen Lernrickstanden von geflichteten Kindern. Diese sind

'® Aberauch ,kulturelles-, symbolisches, und 6konomisches Kapital* (Bourdieu 1983).
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jedoch anzunehmen und mit den Daten aus Studien zur ungleichen Chancenverteilung
der Teilhabe am sozialen Leben und der Bildung wahrend der Coronapandemie von
Schuler*innen zu vergleichen. Dort wird sehr deutlich, dass Kinder aus ressourcen-
schwachen Familien sehr viel gréRRere Lernriickstdnde entwickelten als Kinder aus

besser gestellten Haushalten (vgl. u. a. Anger/Plinnecke 2021).

Physische-und psychische Gesundheit

Die asylrechtliche Regelung stellt Geflichtete in der gesundheitlichen Versorgung
grundsatzlich schlechter. Kinder die mit ihren Eltern nach Deutschland kommen, sind
im Asylverfahren dem Status ihrer Eltern unterstellt und haben damit den gleichen
(schlechten) Zugang zum Gesundheitssystem wie ihre Eltern. Derzeit haben Gefliich-
tete nach den 88 4 und 6 des AsylbLG erst nach einem 15-monatigen Aufenthalt in
Deutschland im Asylverfahren Anspruch auf einen Zugang zum Gesundheitssystem
Uber eine Gesundheitskarte und damit zu den gleichen Leistungen wie gesetzlich ver-
sicherte. Die korperliche- und psychische Gesundheit von geflichteten Kindern ist je-
doch durch Strapazen und Gewalt vor-, wahrend-, und nach der Flucht oft haufiger
beeintrachtigt als die der Gesamtbevdlkerung. Daten zu Kindern mit Behinderungen
sind darliber hinaus sehr sparlich. Es ist jedoch anzunehmen, dass etliche Kinder eine
nétige Behandlung nicht allumfanglich erhalten (vgl. Meysen et al. 2019; 249).

Die Studie der Unicef (2017) bestétigt dariber hinaus, dass die schlechten hygieni-
schen Standards und beengten Raume in Wohnunterkiinften, Infektionskrankheiten
und die Verbreitung von Parasiten begunstigen und die Bewohner*innen dahingehend
Angste entwickeln (vgl. ebd.; 24f.). Dies bestatigen auch mehrere Studien zum Infek-
tionsgeschehen in der Coronapandemie 2021 in Deutschland. Hier konnten beengte
Wohnverhéltnisse in Stadtteilen mit einer hohen Bevdlkerungsdichte und einem nied-
rigen Sozialindex, mit einer schnelleren Verbreitung des Coronavirus nachgewiesen
werden (vgl. u. a. Statistisches Amt, Gesundheitsamt, Sozialamt Stuttgart 2021). Die
oft unzureichende, schwierige Wohnsituation bietet nicht genug Ruhe- und Rickzugs-
moglichkeiten fur Familien und stellt damit ein weiteres Risiko in der schlechten struk-
turellen- und gesetzlichen Gesundheitsversorgung dar, die Behandlungen oft hinaus-
zOgert oder verhindert (vgl. BMFSFJ 2017; 5f.).

Eine der meisterforschten Dimensionen von Geflichteten ist die psychische Gesund-
heit aufgrund von Flucht- und Migrationserfahrung, die sich seit ca. 2010 auch auf die

psychische Verfassung und die Bedarfslage fur die Zeit nach der Flucht konzentrieren.
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»Einhelliger Befund [der Studien, Anm. der Autorin] in Bezug auf psychische Stérungen
ist, dass es sich bei geflichteten Kindern und Jugendlichen um eine sog. Hochrisiko-
gruppe bzw. in anderen Worten um eine hoch vulnerable Gruppe handelt* (Meysen et
al. 2019; 24). Die psychische Verfassung spielt eine besonders wichtige Rolle im
Wechselspiel zu allen anderen Dimensionen, die sich gegenseitig begunstigen oder
verstarken. Belastungen und traumatische Erlebnisse vor- und wahrend der Flucht
mussen nach der Ankunft schnellstméglich verarbeitet werden, um neue Herausforde-
rungen nach der Flucht bewadltigen zu kénnen. Ansonsten erleiden Kinder und Jugend-
liche erhebliche Belastungen und Schadigungen fur ihr weiteres Leben (vgl. Meysen
et al. 2019; 24).

~Eine Studie zu 104 Kindern und Jugendlichen im Alter zwischen 7 und 16 Jahren in 13 Gemein-
schaftsunterkiinften flr Asylbewerber*innen in Baden-Wirttemberg aus dem Jahr 2010 hat eine hohe
Rate an Wiedererleben traumatischer Ereignisse (69 %), Vermeidung (21 %), Ubererregung (43 %)
sowie Funktionsbeeintrachtigungen (43 %) und bei 19 % ein PTBS-Vollbild festgestellt. Rund ein Drit-
tel der untersuchten Kinder und Jugendlichen war schon einmal suizidal.“ (Ruf et al. 2010, in: Meysen
et al. 2019; 25.)

Ferner nimmt bei etwa einem Drittel der Betroffenen eine unbehandelte PTBS einen
chronischen Verlauf (vgl. Falk et al., 1994; Kessler et al., 1995, in: ebd.; 5). Die Folge
ist damit eine erhebliche Einschrénkung der Lebensqualitdt und der Handlungsspiel-
raume. Haufig leiden Eltern an den gleichen Symptomen, welche die Erziehungsfahig-
keit enorm einschranken und den Bindungsaufbau zu ihren Kindern negativ beeinflus-
sen konnen. Kinder aus geflichteten Familien reagieren bei vergleichbaren alltagli-
chen Belastungen haufiger mit Entwicklungsrickschritten, Entwicklungsverzdgerun-
gen, Symptomen einer PTBS, Verhaltensauffalligkeiten und/oder mit Depression und
(Zukunfts-) Angsten, als Gleichaltrige ohne Fluchterlebnisse (vgl. Steil /Rossner 2009,
in: ebd.; 4). Jedoch tragen die meist schlechten neuen Lebens- und Unterbringungs-
bedingungen u. a. durch unsichere Aufenthaltsbestimmungen, ungunstige Wohnsitu-
ationen und einer komplexen Orientierungsaufgabe in ein neues Wertesystem dazu
bei, dass sich die psychischen Belastungen fortsetzen und es zudem auch keine Be-
handlungs-, Ruhe- und Regenerationsmdoglichkeit fir diese Kinder gibt (vgl. UNICEF
2016, In: BMFSFJ 2017; 5).

In den beschriebenen Dimensionen werden schon &uf3ere- bzw. strukturelle Umstande
deutlich, die Grenzen in der Erfullung von ,Grundanliegen® der Kinder deutlich machen
und die Frage nach den Bedingungen zur Entfaltung und Realisierung dieser aufwer-

fen. Das Grundkonzept von Nahnsen, inklusive der von ihr definierten funf
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Einzelspielrdaume, gilt es dementsprechend an die Situation, Bedurfnisse und die zent-
ralen Lebenslagedimensionen von acht- bis vierzehnjahrigen Kindern aus Wohnunter-
kinften zu konkretisieren und zu operationalisieren. Die Forscher*innen Chas-
see’/Zander/Rasch (2010) haben hierfir die Bedingungen in den Einzelspielrdumen
far ihre Forschung an eine kindliche Perspektive angepasst und diesen eigene objek-
tive- und strukturelle Bedingungen des kindlichen Lebens zugeordnet (vgl. ebd. 59ff.).
Eine entscheidende Erkenntnis der Autor*innen ist, dass ,[...] alle Dimensionen von
Lebenslage, die fur Erwachsene eine Rolle spielen, auch fir die Kinder eine eigen-
standige Bedeutung haben®, jedoch teilweise eine andere Gewichtung oder Auspra-
gung erfahren (ebd.; 59).

2.4 Ubertragung des Spielraumkonzeptes auf die Perspektive von Kindern

Wie schon erwahnt, haben Chassee’/Zander/Rasch (2010) fur die Operationalisierung
ihrer Forschung das Spielraumkonzept von Nahnsen weiterentwickelt und die dafir
relevanten Bedingungen an eine kindliche Perspektive angepasst. Hierfir gilt es sich
zunachst dariber ein Bild zu machen, welche ,Grundanliegen® und ,wichtigen Interes-
sen” fur Kinder relevant sind und der Frage nach einem ganzheitlichen Wohlbefinden
von Kindern auf den Grund zu gehen. Diese orientieren sich an ,gegenwartigen sozi-
alisationstheoretischen Diskursen®, ,[...] d. h. an der grundsatzlichen Fragestellung:
Wie konnen kindliche Grundbedtirfnisse definiert werden? Was braucht ein Kind, um
sich wohl zu fiihlen? Was sind gedeihliche Bedingungen, fir das Aufwachsen von Kin-
dern?” (ebd.; 55).

Die Autor*innen definieren diese Begrifflichkeiten zum einen Uber Uberlebenswichtige
Ressourcen und zum anderen aus Bedingungen, die eine ,physische, psychische, so-
ziale und kulturelle Bedurfnisbefriedigung® sicherstellen. Diese sind nicht scharf von-
einander getrennt und sind daher auch immer in einem sich mischenden System zu
betrachten (vgl. ebd.; 56).

,In diesem Sinne werden kindliche (Grund-)Bedurfnissen (needs) in sozialpadagogischer Perspektive
wohl im Kontext von Kindeswohl (child welfare) oder von gelingender Entwicklung (optimal develop-
ment) diskutiert; auf politischer Ebene mischen sich diese Vorstellungen mit der Formulierung von Kin-
derrechten (siehe: UN- Kinderrechtskonvention 1989).“ (ebd.)

Diesen Sozialisationsdiskursen folgend, werden die Aspekte in den Spielrdumen fur

die vorliegende Analyse hauptsachlich auch aus einer fir die Entwicklung gelingenden
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Perspektive betrachtet. Die dafir relevanten Sozialisationsbedingungen wurden be-
reits in Kapitel 2.2 und 2.3 vorgestellt.

Grundsétzlich ist die Ubertragung des Spielraumkonzeptes der Autor*innen Chas-
see’/Zander/Rasch mit ihren neu definierten Aspekten von Grundbedirfnissen in den
jeweiligen Spielrdumen auf alle Kinder in Deutschland und im Grundschulalter anzu-
wenden. Im Hinblick auf die Situation von mit ihren Familien geflichteten Kindern in
Wohnunterkinften und bis zu einem Alter von vierzehn Jahren gilt es jedoch, weitere
Aspekte miteinzubeziehen. Hier sind vor allem auch asylrechtliche Bedingungen und
migrationsbedingte Hintergrinde zu beachten, die stark begrenzende Eigenschaften
in der Befriedigung von Grundbedurfnissen der Kinder aufweisen. Zudem kommtder
sich rasant fortschreitenden digitalen Lebenswelt von Kindern eine weitere Bedeutung
zu, da historisch betrachtet, die digitale Kompetenz und digitale Ausstattung weitere
Zugange zur Interessens- und Grundbedurfnisbefriedigung von Kindern zulasst (vgl.
Thiersch 2020).

Die hier vorgestellte Ubertragung der Einzelspielraume orientiert sich an dem Konzept
der Autor*innen, geht dabei jedoch noch spezifischer auf die Sozialisationsbedingun-
gen von gefliichteten Kindern aus Wohnunterknften ein (vgl. ebd.; 60ff).

Das Spielraumkonzept von Nahnsen Ubertragen auf gefliichtete Kinder aus den Woh-

nunterkinften in Hamburg-Billbrook:

e Der Einkommens- und Versorgungsspielraum:

- Kindliche Wahrnehmung des Einkommensspielraums der Familie

- Ressourcen und Verfligbarkeit an materieller Versorgung (Geld, Mdobel,
Raum fur kindliche Bedurfnisse, Lebensmittel, Kleidung, digitale Ausstattung,
etc.)

- Kindliche Wahrnehmung der Ressourcenverteilung

Der Einkommens- und Versorgungsspielraum ist in Abhéngigkeit der Eltern und der

Asylverfahrensregelung zu betrachten.

e Der Lern- und Erfahrungsspielraum:

- Allgemeine und spezifische Anregung bzw. Forderung des Kindes durch das
soziale Umfeld/soziale Netzwerk

- Sozialisationsbedingte Wahrnehmungs- und Deutungsmadglichkeiten

34



Dieser Spielraum ist bei Kindern im Schulalter durch institutionelle Bildungseinrich-

tungen, Aneignungsprozessen aus ihrem sozialen Umfeld und aus ihrem Alltag ge-

pragt.

Dieser Spielraum umfasst alle sozialen Kontakte der Kinder und ihre damit verbun-
denen engen- und weiten Netzwerke. Dieser Spielraum ist sehr undifferenziert und
greift in mehreren Aspekten in andere Spielrdume mit ein. Damit sind auch alle damit

verbundenen Aneignungsprozesse des sozialen- und kulturellen Kapitals verbun-

den.

AulRerschulische Freizeitaktivitaten als informeller bildungsmaRiger Erfah-
rungsraum (wie z.B. Musik, Sport, kulturelle Angebote, u. &.)

Raumlicher Aktionsradius und sozialrdumlicher Erfahrungsraum

Schule als institutionelles bildungsbezogenes Lern- und Erfahrungsfeld
Schule als sozialer Erfahrungsraum

Individuelle Kompetenzen (z. B. Mehrsprachigkeit, Resilienzen, sozial-emoti-

onale Fahigkeiten)

Der Kontakt- und Kooperationsspielraum:

Familiares Netzwerk (Qualitéat der Eltern-Kind-Beziehung)

Institutionelles Netzwerk (Schule, Soziale Dienste, Vereine, ¢ffentliche- und
private Projekte fur Kinder und Jugendliche)

Soziales Umfeld (Freunde, Peers, Nachbarn, Bezugspersonen)

Soziale Teilhabemadglichkeiten

Nutzungsmoglichkeiten der Angebote im sozialen Nahraum (Anbindung und
Zugang zu allen Angeboten welche die kindlichen Grundbedirfnisse betref-
fen)

Spiel- und Kontaktméglichkeiten (Einladungen, Freizeitangebote, Gruppen-

fahrten, digitale Lebenswelt)

Der Mul3e- und Regenerationsspielraum:
Wohnumfeld und Wohnsituation (Ruhe- und Ruckzugsrdume, menschlicher
Umgang miteinander im Wohnumfeld)

Alltagsstrukturen (Entlastungen/Belastungen)
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- Besondere familiare Belastungen (Erziehungsverhalten, Asylverfahrensrege-

lungen, Fluchterfahrung, Gesundheit)

- Klima und Qualitdt zu Kontakt- und Bezugspersonen (Eltern, Freunden,

Nachbarn, Lehrer*innen)

- Spiel- und Freizeitmoglichkeiten zur Bedurfnisbefriedigung und des motori-

schen Ausagierens
- Gesundheitsversorgung

- Madglichkeiten zur Wahl eigener MulRe- und Regenerationsmethoden

Dieser Spielraum betrachtet die fir Kinder wichtigen Ruhe- und Entspannungszeiten
und die Bedeutung dieser fur die Kinder. Aul3erdem sind hiermit auch belastende

Bedingungen und gesundheitliche Beeintrachtigungen gemeint, die nicht- oder nur

unzureichend versorgt werden konnen.

e Der Dispositions- und Entscheidungsspielraum:

- Mitbestimmung von Entscheidungen die Kinder betreffen (Wohnumfeld,

Schule, kindliche Raume, etc.)

- Rechtliche Einschrankungen, welche die Mitbestimmung einschréanken (Asyl-

verfahrensregelungen)

- Partizipative Mdoglichkeiten in den kindlichen Raumen und kindlichen Grund-

bedurfnissen

Der Dispositions- und Entscheidungsspielraum nimmtdie Wahl-, Partizipations- und

Mitgestaltungsmadglichkeiten der Kinder in den Blick und ob die Kinder ihren Interes-

sen, auch gegenuber Erwachsenen, zu verfolgen in der Lage sind (vgl. ebd.).

Dabei sind einige Aspekte in den Einzelspielraumen auch anderen Spielrdumen zuzu-

ordnen oder Uberlappen sich. Dies zeigt noch einmal, dass die einzelnen Spielraume

nicht einzeln betrachtet werden kdnnen, sondern sich gegenseitig bedingen.

36



Die folgende Abbildung zeigt diese wechselseitige Beeinflussung.

Der Kontakt- und Der Dispositions-
Kooperations- PR gnd Ents_clhel-
spielraum ungsspielraum
A
Der Einkommens-
und Versorgungs-
spielraum
v
Der Lern- und Er- Der Mul3e- und Re-
fahrungsspiel- « | generationsspiel-
raum raum

Abb. 2 Wechselwirkung der Spielraume von gefliichteten Kindern aus Wohnunterkiinften (eigene Dar-
stellung in Anlehnung an Engels 2008; 3f.)

2.5 Erkenntnisinteresse

Das Erkenntnisinteresse der vorliegenden Forschung soll sich den Phdnomenen der
(Kinder-) Armut und der sozialen Ausgrenzung, bedingt durch das Wohnen in Wohn-
unterkinften, widmen. Die in den theoretischen Kapiteln abgehandelten Themen dien-
ten dazu, sich den Phanomenen definitorisch zu ndhern. Die Forschungsfrage, welche
sich daraus ableiten lasst, hat ein ,biographietheoretisches Interesse“ (Przyborski/
Wohlrab-Sahr 2014; 2) Gber die Auswirkungen der Phdnomene (Kinder-) Armut und
der sozialen Ausgrenzung aufgrund der Wohnverhéltnisse auf die Entwicklung von
acht- bis vierzehnjahrigen Kindern aus den Wohnunterkiinften in Hamburg-Billbrook.
Damit sind gegenwaértige- und zuktinftige Entwicklungen der Kinder gemeint, die sich
positiv oder negativ auf ihre Lebenslagen auswirken und diese beeinflussen kdnnen.
Hiermit ist der Begriff des ,Aktualitatsbezugs® aus der Kindheitsforschung angespro-
chen, bei dem das Konzept der Lebenslage bei Kindern auf das Hier und Jetzt be-
grenzt bleibt und den Blick fur die ,gegenwartsbezogenen Auswirkungen armutsbe-
dingter Einschrankungen® scharft (vgl. Chassee’/Zander/Rasch 2010; 49). Jedoch las-
sen sich dadurch ebenfalls Aussagen sozialisationsbedingter Auswirkungen formulie-
ren, die sich begrenzend in den zuklnftigen Lebenslagen der Kinder finden lassen

kénnen.
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Die folgende Abbildung stellt die Entwicklung der Forschungsfrage dar, die sich aus
dem Forschungsinteresse der Forschenden ergibt:

Phanomen:
(Kinder)- Armut und soziale Ausgrenzung aufgrund der Wohnsituation

Neugierige Forscherin Fachliteratur und Quellen

Forschungsfrage

Welche Auswirkungen hat das Wohnen in den Wohnunterkiinften in Hamburg-
Billbrook auf die Entwicklung und Integration von acht- bis vierzehnjahrigen Kin-

dern aus gefliichteten Familien?
Abb. 3 Entwicklung der Fragestellung (in Anlehnung an Przyborski/Wohlrab-Sahr 2014; 2)

Die mit einer Unterbringung in Wohnunterkunften verbundenen Segregationsmecha-
nismen und der schlechte Zugang zu sozialer Teilhabe wurden in den letzten Jahren
weitreichend erforscht und wissenschaftlich publiziert (vgl. Werner 2020; 1ff.). Feh-
lende Studien hingegen gibt es laut Werner (2020) noch zu Forschungen mit einer
methodisch starker ausgerichteten Perspektive von den in den Wohnunterkunften le-
benden Menschen selbst. Diese béte laut Werner [...] die Chance, dass eine Wissen-
sproduktion mit Gefllichteten statt ausschliellich Uber sie entstehen kann“ (ebd.; 23).
Insbesondere die Lebenswelt von Kindern wurde, wenn uberhaupt, nur aus (meist
quantitativen) Studien zu geflichteten Familien herausgearbeitet.

Daher ist ein zentrales Erkenntnisinteresse der Forschenden, die Wahrnehmung und
Deutung ihrer Situation, die Handlungs- und Gestaltungsmaglichkeiten, und die For-
mulierung der Lebenswelt aus Sicht der Kinder selbst, um evtl. Unterschiede in den
Eigenwelten deutlich zu machen und die dadurch entstehenden gegenwartigen- und
evil. auch zukunftigen Auswirkungen erkennen zu kénnen. Hiermit sind begrenzende
strukturelle Rahmenbedingungen gemeint, welche die Entfaltung und Erfullung der
,Grundanliegen“ verhindern oder den Verzicht auf Interessenserfullung bedingen (vgl.
Chassee’/Zander/Rasch 2010; 54).

Dadurch kénnen Bedarfe deutlich zielgruppenspezifischer formuliert und fur einen sen-
sibleren Umgang mit den Bedurfnissen der Kinder in Wohnunterkunften genutzt wer-

den, um Entwicklungs- und Integrationsprozesse zu begunstigen. Die Forschende
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erhofft sich dadurch ebenfalls Erkenntnisse Uber mogliche Ausstattungen, Initiativen,
Projekte und geeignete Wohnverhéaltnisse zu erhalten, die eine positive Entwicklung
insbesondere von Kindern und Familien begunstigen und damit sozialpolitische Be-
darfe begriinden zu kdénnen. Aus diesen Erkenntnissen kdnnen anschlie3end im bes-
ten Fall auBerdem zielgruppenspezifische Handlungsbedarfe, bzw. Handlungsemp-
fehlungen (u. a. fur die Soziale Arbeit) beschrieben werden.

Das folgende Zwischenfazit fasst noch einmal alle bisherigen Kapitel zusammen, um
daraufhin in das Forschungsdesign mit seinem methodischen Vorgehen fir die Le-

benslagenanalyse einzusteigen.

Zwischenfazit

Der Diskurs um das (Nicht-) Wohnen von Gefluchteten in deutschen Unterkiinften hat
gezeigt, dass sich die staatliche Unterbringung von Geflichteten vor allem in Grol3-
stddten durch eine schlechte, abgelegene und fir das Wohnen nicht vorgesehene
Lage und einer exklusiven (und damit exkludierenden) ,Lagerunterbringung® mit
schlechten-, unzureichenden hygienischen Standards konstituieren Iasst. Diese aul3e-
ren- und strukturellen Bedingungen haben segregierende Auswirkungen und foérdern
diskriminierende Tendenzen in der Gesellschaft. Neben diesen Missstdnden haben
insbesondere Forschungen im Bereich der Unterbringung von Geflichteten eine un-
zureichende kindgerechte Ausstattung und entwicklungshemmende Prozesse fur Kin-
der und Jugendliche in Unterbringungen hervorgehoben und auf die fir das Wohl der
Kinder und Jugendlichen gefahrdenden Umstéande hingewiesen. Dariber hinaus steigt
das Armutsrisiko aufgrund der Form einer Unterbringung und einem asylrechtlichen
Status, welches die mit ihnren Familien gefliichteten Kinder ebenfalls betrifft und den
Zugang zu Bereichen des sozialen Lebens verhindern. Damit ist aul3erdem eine In-
tegration im Sinne der sozialen Teilhabe fur diese Kinder nicht mdglich und der Verlauf
fur ihre weitere Entwicklung gefahrdet.

Die Sichtung der Forschungslage ergab, dass es nur sparliche Daten zu den Lebens-
lagen der mit ihren Familien geflichteten Kindern gibt. Diese beruhen haufig auf Daten
guantitativer Forschungsmethoden, die sich aus Forschungen um gefliichtete Familien
und ihrer Kinder handeln. Hier besteht also noch Bedarf an einer spezifischen Betrach-
tung von Lebenslagen von geflichteten Kindern aus Wohnunterkinften, die ihre Per-
spektive verdeutlichen. Hierin liegt das zentrale Erkenntnisinteresse der Forschenden,
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um daraus Rickschlisse zu begrenzenden Faktoren in den Lebenslagen der Kinder
ziehen zu kdnnen und gegenwartige- und zuklnftige Auswirkungen in Bezug auf ihre
sozial-emotionale Entwicklung und auf Integrationsprozesse erfassen zu kénnen.

Die Fortschreibungen des Lebenslagekonzeptes in der Armutsforschung haben die-
sen Ansatz zu einer geeigneten theoretischen Grundlage fur die Sozialforschung wer-
den lassen. Mit dem Konzept der Lebenslage kdnnen soziale Ungleichheiten bestimm-
ter Gruppen aufgrund struktureller Bedingungen erfasst - und fir sozialpolitische For-
derungen genutzt werden. Mit der Einfuhrung in das Konzept der Lebenslage wurde
die Relevanz der theoretischen Operationalisierung und der durch die mehrdimensio-
nale Betrachtung zu bestimmenden impliziten Faktoren verdeutlicht. Insbesondere die
Handlungsspielraume des Lebenslagekonzeptes von Ingeborg Nahnsen stellen geeig-
nete Indikatoren dar, die zur Erklarung entwicklungshemmender Prozesse von ge-
fluichteten Kindern aus Wohnunterkiinften herangezogen werden konnen. Die Einzel-
spielrdume des Lebenslagekonzeptes wurden daher durch die spezifische Betrach-
tung von kindlichen Lebenslagen angepasst. Hierflr eignete sich das fortgeschriebene
Spielraumkonzept nach Chassee’/Zander/Rasch, bei dem die Bedeutungen in den

Einzelspielraumen auf die Bedurfnisse von Kindern Ubertragen wurde.

3. Forschungsdesign — Sampling und methodisches Vorgehen

Das dritte Kapitel widmet sich dem Forschungsdesign der vorliegenden Masterthesis.
Im folgenden Kapitel liegt der Fokus auf dem Hamburger Stadtteil Billorook und seinen
Einwohner*innen, um ein genaueres Bild tUber die Lebensumstdnde und das Lebens-
umfeld abzuzeichnen, welche fir die vorliegende Studie und die Zielgruppe von Be-
deutung sind. Dazu werden sowohl persénliche Eindricke der Forscherin aus einer
ethnographischen Begutachtung heraus-, als auch statistische Daten herangezogen.
Im Anschluss daran wird die Auswahl der Zielgruppe begrindet und dargestellt. Vor-
wegnehmend kann hier schon gesagt werden, dass sich die Zielgruppe der Lebensla-
genanalyse auf mit ihnren Familien geflichteten Kindern bezieht, ohne Beriicksichti-

gung des primaren asylrechtlichen Status.
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3.1 Kontextualisierung des Feldes — Der Stadtteil Hamburg-Billbrook

Der Stadtteil Billorook liegt in dem fur das Hamburger Sozialmonitoring betrachteten
Gebiet ,0stlicher Stadtrand®, dass insgesamt 13 statistische Gebiete mit einem niedri-
gen- und 21 statistische Gebiete mit einem sehr niedrigen Sozialstatus aufweisen. Au-
Rerdem weist dieses Gebiet keine signifikante Entwicklung auf, das heifl3t, der Status
stagniert im niedrigen- bis sehr niedrigen Bereich, entgegen dem tendenziell positiven
Trend anderer Hamburger Stadteile (vgl. Freie und Hansestadt Hamburg 2020; 20ff.).
Hamburg-Billbrook liegt im Osten Hamburgs und gehort zu dem Bezirk Hamburg-Mitte.
Umgeben von Wasserkanalen der Bille und Norderelbe mit vielen Briicken, weist er
eine industriegepragte Landschaft auf, die immer wieder durch Wasser- und kleine
Grunflachen gepréagt ist. Urspringlich war Billorook sumpfiges Marschgebiet. Der
Name Billbrook leitet sich von Brook (Sumpfgebiet) an der Bille gelegen ab. Im 13.
Jhd. lieBen sich auf dem Landgebiet viele wohlhabende Hamburger nieder, um ihre
Landhauser dort zu erbauen. Ende des 19. Jhd. wurde das Gebiet aufgeschittet und
die Industrie verdrangte das landschaftliche Bild, bis Billorook schliel3lich 1914 durch
das GroRRkraftwerk Tiefstack zum wichtigsten Energiestandort Hamburgs wurde. 1993
wurde das Grol3kraftwerk durch das heutige Mullheizkraftwerk ersetzt.

Der Stadtteil ist heute mit seinen zahlreichen Unternehmen aus mittelstédndischen Ent-
sorgungs- und Recyclingbetrieben der zweitgro3te zusammenhangende Industrie-
standort Hamburgs nach dem Hafen. Daher haben sich hier, auf der mit dem Nach-
barstadtteil Rothenburgsort zusammen 770 Hektar grol3en Flache mit guten Standort-
bedingungen fur Logistik, Produktion und Lagerei, weitere grof3e namhafte Unterneh-
men niedergelassen. In der Stadtplanung wird das Gebiet vom Senat als reines In-
dustriegebiet bezeichnet und gefdrdert (vgl. ebd.).

Die Folgende Abbildung zeigt die geographische Lage des Stadtteils Billorook inner-
halb der Hamburger Bezirke.
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Abb. 4  Stadtkarte Hamburg, Hamburg-Billborook (Quelle:  http://www.hamburgheim-
weh.de/htms/bibr_hpt.htm

Diese Lage hat zur Folge, dass die StralRen sehr gerade und Breit gebaut sind, um
den Logistikverkehr zu beginstigen und das Gebiet als Industriegebiet weiter aus-
bauen zu kdnnen (vgl. Freie und Hansestadt Hamburg; 0.J.; 0. S.). Dadurch besteht in
Billorook eine sehr hohe Abgasbelastung und man geht davon aus, dass durch die
Zerstorung des Kraftwerkes 1945 immer noch umweltschédliche Bodenbelastungen
vorhanden sind. Zudem besteht dadurch eine sténdige Geruchs- und Larmbelastigung
und eine fur Kinder gefahrliche Verkehrslage.

Der Stadtteil ist Verkehrstechnisch sehr schlecht angebunden. Der Bus der Linie 330
ab dem Billstieg fahrt nur einmal die Stunde zum Einkaufszentrum in den Nachbar-
stadtteil Billstedt. Weitere Einkaufsmaoglichkeiten bestehen nicht. Die Infrastruktur des
Stadtteils weist auch in den sozialen Dienstleistungsbereichen eine schlechte Versor-
gung auf. Es gibt einen Kindergarten und eine Grundschule. Diese hat 2021 fast 100%
Kinder mit ,Migrationshintergrund® als Schulerschaft, welche ausschlief3lich aus den
Wohnunterkinften in Billorook kommen. Nach der Grundschulzeit gibt es keine weiter-
fuhrenden Schulen in Billborook. Die Schiler*innen mussen mit dem Bus in die Nach-
barstadtteile Rothenburgsort, Billstedt, Hamm und Horn fahren. Soziale Einrichtungen
und soziale Dienste sind zu einem Grol3teil auf einen mobilen Einsatz angewiesen.
Einen festen Ansitz haben dort die Beratungsdienste von férdern & wohnen (f & w),
von Basis & Woge e.V. und dem DRK. In der ansassigen Grundschule am Schleemer
Park gibt es au3erdem einen Schulkinderclub. Im mobilen Einsatz sind z. B. die Spiel-
mobile Spieltiger e.V., der Falkenflitzer, der Deutsche Kinderschutzbund mit einem
Parkourkurs und Teams United mit Sportangeboten, wie Ful3ball und Basketball (vgl.
Freie und Hansestadt Hamburg o. J.; 0. S., Teams United 2021; o. S.). Genauso sieht
es mit der gesundheitlichen Versorgung aus. Hier gibt es keine Infrastruktur im gesam-
ten Stadtteil (vgl. statistisches Amt fir Hamburg und Schleswig-Holstein 2019; 22).
Dem industriellen Stadtbild im Norden und Nordosten Billorooks dominierend, finden
sich im Sidden kleinere Wohngebiete. Diese gehotren tberwiegend zu den von f & w
betreuten Wohnquartieren am Billstieg, der aus Containern bestehenden Flichtlings-
unterkunft in der BerzeliusstralRe und der WuK Billbrookdeich fur gefliichtete- und woh-
nungslose Menschen. Der Stadtteil hatte in den 1990er Jahren fur traurige Schlagzei-

len gesorgt, bei denen es zu einem Skandal Giber unmenschliche Lebensbedingungen
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und zu Todesfallen in der damaligen ,Berze®, der Unterkunft fir obdachlose-, gefliich-
tete- und asylsuchende Menschen an der Berzeliusstral3e gekommen war und die da-
raufhin geschlossen und abgerissen wurde. (vgl. Freie und Hansestadt Hamburg 0.J.;
0. S.). Die frihere Unterkunft wurde Ende der 50er Jahre konzipiert und 1962 fertig
gestellt. Nach der Flutkatastrophe 1962 wurde sie zur grof3ten Einrichtung fur obdach-
lose Familien in Hamburg, die ihre Mietwohnungen aus verschiedenen Grinden ver-
loren haben (vgl. Brick 2014; o. S.). Lothar Knode von den Griinen gibt in einem In-

terview zur damaligen WuK in der BerzeliusstraRe an:

,Die Wohnunterkunft wurde extra daflr geschaffen, um Menschen abzuschrecken. Der grofte Teil der
Menschen dort, hatten ihre Miete nicht bezahlt oder wegen Larmbel&stigung ihre Wohnung verloren.
Wir hatten etwa zehn Einrichtungen fur Familien in Hamburg und die Berzeliusstral3e war die Endsta-
tion. Hier kamen alle hin, bei denen Besserung nichtin Aussicht stand.” (ebd.)

Die Einwohnerzahl hatte 2009 mit 1.100 Einwohnern den Tiefstand erreicht und stieg
in den vergangenen Jahren durch den Aufbau der neuen Flichtlingsunterkunft in der
Berzeliusstral3e wieder auf aktuell ca. 1.700 Einwohner an (vgl. ebd.). Diese beiden
Wohnquartiere dominieren das Stadtteilprofil in ihrer soziodemographischen Betrach-
tung und dem daraus resultierenden sozialen Status des Sozialmonitoring 202017.
Als 2020 das statistische Amt fir Hamburg und Schleswig-Holstein (2019) die Daten
der Stadtteilprofile bekannt gab, stach Billorook durch gleich mehrere signifikante
Merkmale im Hamburger Vergleich hervor. Billorook hat demnach einen Migrantenan-
teill® von 84,6% und liegt damit doppelt so hoch wie der Hamburger Gesamtwert. Noch
deutlicher wird der Unterschied in der Betrachtung des Sozialleistungsbezugs. In Bill-
brook beziehen 56,8% der Menschen, die dort leben Leistungen nach dem SGBII. In
ganz Hamburg liegt dieser Wert bei 9,9%. Der Arbeitslosenanteil der 15-65-jahrigen
ist mit 14,4% fast drei Mal so hoch wie im Hamburger Gesamtvergleich. In Billorook
liegt der Anteil der unter 18-jahrigen mit ,Migrationshintergrund“® bei fast 100% und
78,2% der unter 15-jahrigen lebt von den Leistungen des SGB Il (vgl. ebd.).

Trotzdem bleiben die sozialpolitischen Aktivitaten fur den Stadtteil Billorook sehr ge-
ring. Dies wird aus Sicht der Forschenden zum einen daran liegen, dass historisch

bedingte politische Fehlentscheidungen nicht wieder prasent gemacht werden sollen

' Daten und Zahlen zur Bevé kerungsentwicklung, zur Sozialstruktur der Stadt und zu anderen interessanten Kennzahlen sind in
dem Bericht aufgelistet.
8 | aut des statistischen Bundesamtes wird der ,Migrationshintergrund“wie folgt definiert: ,Eine Person hat einen Migrationshin-
tergrund, wenn sie se bst oder mindestens ein Elternteil nicht mit deutscher Staatsangehérigkeit geboren wurde.”
(https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bevoelkerung/Migration-Integration/Glossar/migrationshinter-
grund.htmlo. J.;0.S.)
' Der Begriff ,Migrationshintergrund* wird in der vorliegenden Ausarbeitung nur verwendet, wenn es durch die Definition des
statistischen Amtes begriindet werden muss und ist daherin Anfiihrungsstriche gesetzt.
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und zum anderen daran, dass der Stadtteil als vom Senat geférdertes Industriegebiet
relativ wenig Bevolkerungsdichte aufweist.

Die dauerhafte Erhaltung der Wohnunterknfte in Billorook lasst sich fir die Forscherin
nur damit erklaren, dass die Wohnbevdlkerung Uber die dort herrschenden prekaren
Lebensumstande und die schlechte Versorgung der dort lebenden Menschen nicht in
Kenntnis gesetzt ist. Punktuelles Interesse aus Politik und Medien bestand zuletzt
2014, als die WuK Billbrook errichtet wurde und von einer damaligen politischen Hal-
tung gepragt war, die Menschen so schnell wie méglich in Privatwohnungen zu tber-
mitteln (vgl. Brick 2014; o. S.). Dies gilt auch fur das mediale Interesse an dem Stadt-
teil Billorook, das wenn tberhaupt mit kriminellen Handlungen in Zusammenhang steht
(vgl. u. a. Brick 2014; o. S.). Die Daten aus dem statistischen Amt fir Hamburg und
Schleswig-Holstein 2020 haben zwar zu einer Debatte um Kinderarmut und der un-
gleichen Verteilung sozialer Chancen gefuhrt, jedoch ohne Berlcksichtigung des Phéa-
nomens Wohnen in einem der Risikostadtteile von Hamburg.

Noch drastischer sind die Wohnbedingungen in der seit den 80er Jahren bestehenden
WuK Billstieg. Die dort zur Mehrheit lebenden Menschen haben einen laut Asylrecht
geltenden geduldeten Status, mit aus verschiedenen Grunden geltenden Abschie-
bungsbedingungen. Hier leben Kinder zum Teil seit ihrer Geburt unter schlechtesten
Wohnbedingungen, u. a. der hygienischen Standards, zerfallenen Gebauden und in
sehr engen Wohnverhéltnissen. Die WuK Billstieg besteht aus einem flachen, quadra-
tischen Gebaudekomplex, der sich entlang des Billbrookdeich erstreckt. Das Gebaude
steht inmitten von Industriegebduden verschiedener Unternehmen. Auf den ersten
Blick ist dem Gebaude und der Lage nicht anzuerkennen, dass dort Menschen leben,
da sich die Lage und der bauliche- und hygienische Zustand als desastrds bezeichnen
lassen20. Das Sozialmanagement von f & w sitzt im ersten Stock am Ende des Gebéau-
des, welcher auch der Betreiber aller Wohnunterktnfte in Billorook ist. Die Familien
haben in der WuK separate Wohnungen, die der GrolRe der Familien nicht gerecht
werden. Die meisten Familien leben auf engstem Raum mit mehreren Familienange-
hérigen zusammen.

Die WuK Billstieg hat 650 Platze fir geflichtete und wohnungslose Menschen (vgl.
fordern & wohnen o. J.; 0. S.).

Die folgende Tabelle zeigt die aktuellen Daten zur Sozialstruktur der Personen in der
WAuK Billstieg.

* Nach Einschatzung und Begutachtung der Autorin.
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Bewohner insge- | Unter 18-jahrige Uber 18-jahrige

samt am 30.08.21 | Insgesamt: 293 Insgesamt: 287

580 Mannlich: 179 Mannlich: 145
Weiblich: 144 Weiblich: 142

Tab. 1 Sozialstruktur der Wohnunterkunft Billstieg (vgl. fordern & wohnen, Anhang 11.; 131)

Laut f & w sind die 5 haufigsten Herkunftslander in dieser WuK Afghanistan, Mazedo-
nien, Rumanien, Serbien und Syrien (nicht in dieser Reihenfolge) (vgl. férdern & woh-
nen, Anhang 11.; 131).

Die ethnische Gruppe der Roma ist in dieser WuK stark vertreten. Ein Grol3teil dieser
Menschen hat einen geduldeten Aufenthaltsstatus, da sie keine deutsche Staatsange-
horigkeit und keinen Unionsbirgerstatus besitzen, der es ihnen rechtlich erlauben
wiurde, unbegrenzten Aufenthalt in Deutschland zu erlangen (vgl. Marx 2011; 41). Da-
mit sind sie der stédndigen Angst einer Abschiebung ausgesetzt. Diese erfolgt ohne
vorherige terminliche Ankiindigung und kann sich zum Teil mehrere Jahre hinziehen?21,
Kinder aus diesen Familien leben zum Teil schon Jahre in der WuK oder wurden hier
geboren. Dieser Status weist eine weitere Vulnerabilitaét in der Betrachtung der Le-
benslagen dieser Kinder auf?2,

Die WuK Billbrook liegt in der Berzeliusstral3e. Diese hat, wie schon erwahnt, eine
traurige Historie und konnte seitdem ihren Ruf nicht wieder herstellen.

Die heutige WuK Billbrook ist eine seit 2014 aus roten Containern bestehende WuK
mitten im Industriegebiet. Die Familien leben hier ohne Bertcksichtigung der Famili-
engrof3e in jeweils einem Container. Sie hat 600 Platze fur gefliichtete- und wohnungs-
lose Menschen (vgl. férdern & wohnen o. J.; 0. S.).

Die folgende Tabelle zeigt die aktuellen Daten zur Sozialstruktur der Personen in der
WuK Billbrook.

Bewohner insge- | Unter 18-jahrige Uber 18-jahrige

samt am 30.08.21 |Insgesamt: 189 Insgesamt: 305

494 Mannlich: 98 Mannlich: 181
Weiblich: 91 Weiblich: 124

Tab. 2 Sozialstruktur der Wohnunterkunft Billorook (vgl. férdern & wohnen, Anhang 11.; 131)

' Weitere Erauterungen dazuin Marx 2011; 41ff. und Meysen et al. 2019; 42f.
? Siehe hierzu auch Meysen at al. 2019; 42f.
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Die 5 haufigsten Herkunftslander dieser WuK sind Afghanistan, Ghana, Irak, Syrien
und Deutschland (nicht in dieser Reihenfolge) (vgl. férdern & wohnen, Anhang 11.;
131). Die Mehrheit der hier lebenden Menschen haben auslanderrechtlich einen vom
Bundesamt fur Migration und Flichtlinge (BAMF) anerkannten Flichtlingsstatus, der
meist Uber eine Duldung hinaus geht.

Die Wahl der Wohnunterktinfte in Hamburg-Billorook als zentraler Forschungsort fiel
in erster Linie aus dem Interesse an den Risiken und Chancen an persoénlichen-, in-
tegrativen- und gesellschaftlichen Prozessen, welche firdiese Kinder entstehen, wenn
sie unter den Bedingungen dieser Wohnunterkinfte aufwachsen. Es wurde zudem
deutlich, dass in Hamburg-Billbrook im Durchschnitt dreimal mehr Kinder und Jugend-
liche unter 15 Jahren leben, die mit einem Einkommen am Existenzminimum ausge-
stattet sind. Eine weitere Uberlegung zur Wahl des Forschungsfeldes sind mangelnde
Erkenntnisse zu den Lebenslagen von Kindern aus schlecht ausgestatteten und ver-
sorgten Wohnunterktinften. Die Wohnunterkiinfte in Hamburg-Billorook stellen mit ih-
rer geographischen- und soziodemographischen Lage eine solche Schlechterstellung
dar. Sie reprasentieren damit aber auch noch andere bestehende Wohnunterktinfte in
Hamburg und Deutschland. Hierdurch kann der Bedarf an einer besseren Unterbrin-
gung fur Familien mit Kindern, die Ressourcen und Aufgaben fir die Soziale Arbeit
und eine den Kindern (und damit auch den Familien) angemessene Sozialstruktur rund
um eine WuK begriindet werden. Darlber hinaus kdnnen diese Erkenntnisse zu neuen
Strukturen beitragen, wie z. B. einer Stadtteilplanung rund um die Errichtung von Woh-
nunterktinften, welche die Entwicklung der Kinder positiv Beeinflussen und einen Weg

hin zu einer besseren Lebensfihrung der nachsten Generationen begunstigen.

3.2 Beschreibung der Zielgruppe
Das Alter der Kinder wurde aus den Kenntnissen der Kindheitsforschung zu entwick-
lungsbedingten Eigenschaften fur sprachliche-, kommunikative- und kognitive Pro-
zesse von Kindern festgelegt. Trautmann (2010) sieht diese —im Einzelfall sehr indivi-
duellen Kompetenzen — als grof3e Bedeutung an, im Interview das Mal3 einer erwart-
baren Antwortqualitdt angeben zu koénnen (ebd.; 46). Allgemein lasst sich in der Lite-
ratur zur Kindheitsforschung festhalten, dass Kinder im Grundschulalter fur die Erlan-
gung von gehaltvollen Interviews weitgehend die sprachlichen- und kognitiven Kom-
petenzen erlangt haben (u. a. ebd.; 60). Das Erlernen von Lesen und Schreiben mit
dem Schuleintritt ermdglicht es den Kindern auf vielféltige Weise mit mehreren
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Personen und in vielen Settings ihre Kommunikation zu erproben und zu verbessern
(vgl. Garbarino/Scott 1989; 76 in: Vogl 2012; 83). AulRerdem wird Sprache durch das
Schreiben sichtbar und untersuchbar, im Gegensatz zur vergénglichen Natur der ge-
sprochenen Sprache. Im Alter von funf bis zehn Jahren kdnnen Kinder immer langere
und komplexere Satze bilden und indirekte Satze, sowie Zukunfts- und Vergangen-
heitsformen verstehen (vgl. Steward et al. 1993; 28 in: ebd.; 83). Ab der ersten Klasse
haben Kinder ein Bewusstsein ihrer Selbst, konnen Gefiihle von denen anderer unter-
scheiden und Wirklichkeit von Schein trennen. Ab dem mittleren Grundschulalter ma-
chen sich Kinder Gedanken uber die eigenen Gedanken und erhalten damit die F&hig-
keit zur Metakognition. Sie kdnnen nun auch geistige Handlungen umkehren und Kor-
rekturen in die Sprache miteinbringen (vgl. Trautmann 2010; 46).

Zu beachten bleibt jedoch, dass entwicklungsbedingte Kompetenzen bei Kindern sehr
unterschiedlich ausfallen und damit auch Beachtung finden mussen (ebd.; 83). Laut
Fuhs (2000) kdénnen beispielsweise Madchen Interviewsituationen besser bewaltigen
als Jungen und Kinder aus einem sozial starken Umfeld besser als Kinder aus einem
ressourcenschwachen sozialen Umfeld (ebd.; 90). Das Alter fur die Zielgruppe wurde
daher ab acht Jahren festgelegt, um evtl. sprachliche Hindernisse zu reduzieren. Zum
zweiten gilt das Alter von acht- bis vierzehn Jahren definitorisch interdisziplinr zur
Kindheit, die sich an die Phase der Jugend anschlief3t und damit eine primare Funktion
fur zuklnftige Lebensverlaufe hat (vgl. Butterwege 2010; 20f.).

Auch zu beachten sind hohe psychische Belastungen der Kinder, die zu kognitiven
Einschrankungen, dissoziativen Zustanden oder Blackouts im Interview fuhren kénnen
und damit Hypothesen aus den Interviewertragen schwer zu analysieren sind (vgl.
Trautmann 2012; 58). Auch hier wurde bei der Auswahl der Zielgruppe auf die Emp-
fehlungen der Mitarbeiter von ,Teams United” zuriickgegriffen und Kinder ausgewahilt,
die sich in einem psychisch stabilen Zustand befinden.

Insgesamt wurden funf Kinder interviewt. Davon waren zwei aus der WuK Billstieg und
drei aus der WuK Billbrook. Es wurde auf eine ausgewogene Anzahl an weiblichen
und mannlichen Kindern geachtet, um keine spezielle geschlechtsspezifische Lebens-
lage abzubilden und trotzdem evtl. auftretende geschlechtsspezifische Details erhe-
ben zu kénnen.

Nach eingehender Literaturrecherche und eigenen Uberlegungen zum methodischen
Vorgehen der Studie wurde sich daflr entschieden, personliche, unverbindliche Ge-

sprache mit Eltern aus den Wohnunterkiinften zu fihren. Diese sollen, vor dem
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Hintergrund der Herausforderungen von Interviews mit Kindern, zusatzliche Informati-
onen zur Lebenswelt der Kinder bieten. Auch Petermann und Windmann (1993; 130)
empfehlen eine zusatzliche Befragung von Bezugspersonen der Kinder, um den Spa-
gat, die kindliche Lebenswelt durch Interviews mit Kindern zu erfassen und die ,kindli-
chen Aussagen® in einem entwicklungsbedingten Kontext zu betrachten, zu tberwin-
den (vgl. Heinzel 2012; 90). Die geringe Anzahl dieser Zielgruppe stellt die Relevanz
der Aussagen allerdings hinten an und wurde in der Analyse lediglich hypothesensttit-
zend genutzt. Die Befragten sind Eltern und Sorgeberechtigte von Kindern, die an den
Interviews teilgenommen haben, um keine Verzerrungen abzubilden und Aussagen

der Kinder lediglich zu stiitzen.

3.3 Feldzugang
Den Zugang zum Feld bekam die Forschende durch den personlichen Kontakt zu Mit-
arbeiter*innen des sportpadagogischen Projektes ,Teams United“, welches drei Mal
die Woche auf den AulRenplatzen und Raumlichkeiten der gegentberliegenden Grund-
schule Ful3ball- und Basketballtraining fir die Kinder und Jugendlichen ab acht Jahren
anbietet. Dieses Angebot wird von erfahrenen Trainer*innen, Padagog*innen und Coa-
ches geleitet und von den Kindern und Jugendlichen zahlreich angenommen. Die Lei-
tung des Projektes steht in vertrauensvollem gutem Kontakt zu den Kindern, Jugend-
lichen und deren Familien in den Wohnunterkiinften. Darlber hinaus halten sie einen
kooperativen und engen Kontakt zu den Leitungen der Wohnunterkinfte von f & w.
Wahrend der Forschung wurde mit der Leitung und einer weiteren padagogischen Mit-
arbeiterin von ,Teams United®, die ein sehr gutes Verhaltnis zu den Kindern pflegt und
diese kennt, eine Stadtteilbegehung im Umfeldder beiden Wohnunterkiinfte unternom-
men. Dabei sind neben einem ersten eindringlichen Eindruck der Umgebung und des
Stadtteils auch schon erste Kontakte und kleinere Gespréache mit den Bewohner*innen
entstanden. Die Auswahl der zu interviewenden Kinder und Eltern entstand aus meh-
reren Vorgesprachen mit diesen beiden Mitarbeiter*innen und den Empfehlungen, die
sich aus dem methodischen Vorgehen her ableiten lassen. Die Kinder wurden zusam-
men mit der Forschenden daraufhin gefragt, ob Interesse an einem Interview zu ihrer
Wohnsituation besteht. War dies der Fall, wurden die Eltern informiert und um Einver-
standnis gebeten (vgl. Anhang 6.,8.,10.; 56, 88, 130).
Wahrend der Gesprache mit Bewohner*innen, der Begehung rund um die Wohnunter-
kinfte und der Kontaktaufnahme zu den Kindern gab es zahlreiche Eindriicke, welche
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die Lebensbedingungen der Bewohner*innen in Billbrook verdeutlichten. Der Zugang
wurde durch ein generelles Misstrauen fremden Personen gegenuber zunéchst deut-
lich erschwert, was durch sehr viele Nachfragen zur eigenen Person und dem Anliegen
gekennzeichnet wurde. Das Vertrauen zu fremden Menschen, die sich fir die Bewoh-
ner*innen interessieren, ist stark eingeschrankt. Dies liegt laut zweier Bewohner daran,
dass in dem Gebiet sonst keine Personen anzutreffen sind, und zum anderen daran,
dass sich Menschen auf der Stral3e an die Kinder wenden, die islamistisch gepragten
Gruppen angehdren. Dies fuhre dazu, dass die Eltern vermehrt auch sozialen Ange-
boten gegentiber skeptisch sind und ihre Kinder ungerne allein nach drauf3en lassen.
Ein weiterer Aspekt sind regelméafige Polizeikontrollen rund um die Wohnunterkinfte.
Insgesamt gab es allein bei meinen Besuchen und der Durchfihrung der Interviews in
Billorook drei Polizeikontrollen, die sich damit beschéftigten, dass die Kinder zu laut
FuBball spielen, sich nicht an die CoronamafRnahmen23 wahrend des Sports halten
wuirden oder sich fremde Personen auf dem Gelande aufhielten. Die Forscherin hatte
den Eindruck, dass die Kinder interessiert aber nicht veréangstigt oder abgeschreckt
von diesen Einsatzen waren. Die Erwachsenen dagegen, waren davon verschamt und

zunehmend zuriickhaltend.

3.4 Zur methodischen Orientierung in der lebensweltlichen Kindheitsforschung
Das methodische Vorgehen der Lebenslagenanalyse von acht- vierzehnjahrigen Kin-
dern aus den Wohnunterkinften in Hamburg-Billorook musste sich neben theoreti-
schen Auseinandersetzungen zur Analyse der Lebenslagen in der Sozialforschung,
auch an den methodischen Erkenntnissen der Kindheitsforschung orientieren. Viele
Forschungen nehmen in ihren methodischen Uberlegungen den Aspekt der Kindheit
und des Kind-Seins nicht in den Blick oder geben in ihren Resultaten die Vor- und
Nachteile der Befragung von Kindern als Zielgruppe nicht an. Damit geht auch ein
relativ unreflektierter Umgang mit der Analyse von Interviewinhalten einher (vgl. Hein-
zel 2012; 86f.). Methoden der Befragungen und Interviews in der qualitativen For-
schung gehen im Allgemeinen von sprachlichen-, kommunikativen- und geistigen Ent-
wicklungen eines ,heterogenen Erwachsenen“ aus. Mittlerweile gibt es jedoch weitrei-
chende Erkenntnisse aus der Kindheitsforschung, welche Empfehlungen, Vorschlage

und Einschatzungen zu Vor- und Nachteilen in der Befragung von Kindern geben.

® Die Kinder hatten wahrend eines FuBballspiels den Abstand von 1,5 m nicht eingehalten.
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Darin werden Kinder schon seit einiger Zeit nicht mehr nur als Forschungsobjekte ge-
sehen, sie gelten als Forschungssubjekte, die ihre Lebenswelt selbst konstruieren, Ak-
teure ihres sozialen Lebens sind und somit auch zum Teil ihre eigene Entwicklung

mitbestimmen (vgl. Trautmann 2010; 46).

,Die ,Entdeckung’ der Kinder als Akteure (vgl. Honig 1996, S. 15) geht einher mit der Erkenntnis, dass
die Welt der Kinder grundsatzlich von der Erwachsenenwelt verschieden ist. Kindheit ist eine Form der
Wirklichkeit, die Erwachsenen tendenziell fremd ist und auf die sie eine Vielzahl von eigenen Win-
schen, Angsten und Bildern tbertragen (vgl. Fuhs 1999). Eine der selbstgewéhlten Aufgaben der neu-
eren Kindheitsforschung ist es nun, diese ,soziale Konstruktion“ von Kindheit (Scholz 1994) sichtbar
zu machen und den Erwachsenen einen Zugang zu der unbekannten Kultur der Kinder zu ermogli-
chen.” (Heinzel 2012; 81)

Hierdurch entstehen fir die qualitative Sozialforschung Herausforderungen, die fur das
methodische Vorgehen von Bedeutung sind und miteinbezogen werden missen. Eine
Herausforderung besteht darin, die Interaktion zwischen Erwachsenem und Kind in
einer Interviewsituation immer wieder zu reflektieren. Dazu muss sich die intervie-
wende Person ihrer Erwartung gegeniber dem zu interviewenden Kind und dessen
.Kindlicher Lebenswelt bewusst sein und gleichzeitig ein Bewusstsein ihres eigenen
Erwachsen-Seins haben. Interaktionen zwischen Kind und Erwachsenem unterliegen
gesellschaftlichen- und hierarchischen Normen und Regeln, die durch ,Machtverhalt-
nisse“ bestimmt sind (vgl. ebd.; 81ff.). Reflektiertes Handeln bedeutet auch, sich ein
Bewusstsein Uber Kindheit als Gegenstand der Forschung zu machen (vgl. ebd; 191).
Dieses Generationenverhaltnis definiert nicht nur die Erhebungssituation, sondern
auch die Analyse des Interviewmaterials und muss daher bei der Interpretation der
Daten ebenfalls einen theoretischen Hintergrund bilden (vgl. ebd.; 91). Petermann und
Windmann (1993) sehen weitere Herausforderungen von sozialwissenschaftlichen Er-
hebungsverfahren bei Kindern in der Planung der Interviewsituation. Sie schlagen vor,
neben den Einstellungen- und der Motivation zu einer Befragung, auch die sozialen
Beziige, Vorerfahrungen, die Raumlichkeiten und dem Ablauf der Befragung geson-
dertes Interesse zukommen zu lassen (ebd.; 125f.). Insgesamt findet sich in der qua-
litativen Kindheitsforschung ein Methodenmix wieder, bei dem Interviews immer noch
als die geeignetste Methode beschrieben wird, um Kindheitserfahrungen, kindliche
Sichtweisen und Lebenswelten zu erfassen (vgl. u. a. Heinzel 2012; 85). In den nachs-
ten Kapiteln werden daher die Uberlegungen zur Umsetzung der Interviews mit Kin-
dern in die Planung und Durchfihrung mit einbezogen und naher beschrieben.
Zunachst wird vertieft auf das narrative Interview als wissenschaftliche Erhebungsme-
thode eingegangen, um naher auf Chancen und Risiken in der Forschung mit
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narrativen Interviews und Kindern als Gesprachspersonen einzugehen. Das narrative
Interview fulRt auf den theoretischen Uberlegungen von Fritz Schiitze, der den symbo-
lischen Interaktionismus24 heranzog, um grundlegende Regeln der Kommunikation bei
der Erforschung des Alltagslebens zu bestimmen. Die Idee Schiitzes ist, dass Narra-
tive, also die Erzahlung, als empirisch fundierte Uberlegungen am besten dazu dienen,
,Orientierungsstrukturen des faktischen Handelns® widerzugeben (vgl. Przy-
borski/Wohlrab-Sahr 2014.; 79).

~Schitze geht davon aus, dass man es bei der Erzéhlung von selbst erlebten Geschichten mit demje-
nigen Schema der Sachverhaltsdarstellung zu tun hat, das der Reproduktion der kognitiven Aufberei-
tung des erlebten Ereignisablaufs am nachsten kommt. Die Struktur der Effahrung — so die These —
reproduziert sich in der Struktur der Erzéhlung, wahrend andere Formen der Sachverhaltsdarstellung
—wie das Beschreiben oder das Argumentieren —in gré3erer Distanz zu dieser Erfahrung stehen.®
(ebd.; 80)

Dazu braucht es jedoch einen aktiven Zuhorer, der diesen Sachverhalt noch nicht
kennt und dem die Geschichte erzahlt wird. Diese Interaktion entfaltet ,Steuerungsme-
chanismen®, welche Schitze als die ,Zugzwange des Erzahlens“25> bezeichnet hat (vgl.
Przyborski/Wohlrab-Sahr 2014; 80).

Studien zur Kindheitsforschung haben ergeben, dass voéllig freie narrative Interview-
formen fir ganz junge Kinder nicht geeignet sind. Der komplexe Vorgang der Wahr-
nehmung des eigenen Selbst in der Umwelt und in Beziehung mit dieser, kann in die-
sem Alter kognitiv noch nicht erfasst werden und damit einhergehend biographisch-,
zeitliche Abschnitte des Lebens sprachlich nicht formuliert werden (vgl. Heinzel 2012;
230f.). Es ist davon auszugehen, dass narrative Interviews mit Kindern ab einem Alter
von acht bis vierzehn Jahren gut durchfihrbar sind. Jedoch sind vdllig frei formulierte
erzdhlgenerierende Fragen zu vermeiden und Interviewformen mit thematisch struktu-
rierten Fragekatalogen vorzuziehen (vgl. Vogl 2015; 33). Interviews sind mittlerweile
ein fester Bestandteil qualitativer Sozialforschung und gehdren zu den ,grundlagen-
theoretisch fundiertesten Erhebungsverfahren® (Przyborski/Wohlrab-Sahr 2014; 79).
Trotzdem stellt das Interview mit Kindern einige Herausforderungen dar, die es im Vor-
feld der Forschung und je nach Kontext und Forschungsgegenstand zu beachten und
mit einzuplanen gilt, um verzerrte Ergebnisse zu vermeiden. Trautmann (2010) hat in

seinen Beobachtungen zur Befragung von Kindern mogliche Barrieren

* Nach Mead, Cicourel, Garfinkel und Goffmann: ,Grundlegend fiir diesen theoretischen Kontextist die Annahme, dass Gesell-
schaftvon Individuen in symbolischen Interaktionen hervorgebrachtund verandert wird. Jede dieser symbolischen Interaktionen
ist als Kommunikationsprozess organisiert, der den Beteiligten standig Leistungen des Verstehens und der Verstéandigung abver
langt®. (Przyborski/Wohlrab-Sahr2014; 79).

* Ausfihrlich werden diese Mechanismen auch bei Przyborski & Wohlrab-Sahr 2014; 80ff. beschrieben.
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herausgearbeitet, die es im Vorfeld zu beachten gilt (ebd.; 56ff.). Neben dem schon
beschriebenen Aspekt des Generationenkonfliktes, kann eine generelle Uberforde-
rung wahrend des Interviews Erinnerungsverzerrungen nach sich ziehen. Interviews
sind ein hoch komplexer Vorgang, der auch bei Erwachsenen eine hohe Konzentration
voraussetzt. Kinder brauchen eine ruhige Umgebung und Rahmenbedingungen, die
sie nicht weiter ablenken oder in fir sie unangenehme Situationen bringen. Dazu ge-
horen neben einer ruhigen, respektvollen Umgebung, auch ein Interviewverhalten
der*des Interviewenden, das eine warme Atmosphare herstellt, ohne unndétige Fragen,
Regeln und Anforderungen an das Kind zu suggerieren. Evitl. ist es auch sinnvoll, vor
der Durchfuhrung der Interviews Hospitationen im Umfeld der Kinder zu machen, um
Vertrauen aufzubauen und erste kommunikative Kontakte herzustellen (vgl. ebd.; 56ff.)
Eine weitere Problematik - die besonders in den Sozialwissenschaften, der Padagogik
und der Sozialen Arbeit nicht zu vernachlassigen sind — sind traumatische Trigger26 an
einem bestimmten Geschehen wahrend des Interviews, dass Erinnerungen verzerren,
Blackouts2” hervorrufen oder zu Dissoziationen28 fihren kann. Trauma bedingte Wahr-
nehmungsstérungen ,[...] beeinflussen die Fahigkeit, neue Informationen aufzuneh-
men und zu behalten — etwa Fragen zu verstehen oder einer Anweisung zu folgen [...]*
(ebd.; 56) oder kdnnen zu Erinnerungsliicken in bestimmten Zeitabschnitten oder zu
sfalse memories“?? fuhren (vgl. ebd.; 56). Im Zusammenhang mit der vorliegenden Stu-
die muss auch noch auf jene Erinnerungsprozesse eingegangen werden, die sozial
Determiniert sind und durch familiare, soziale und kollektive Prozesse bedingt werden.
Kinder im Grundschulalter sind immer noch abhéangig von familidren- und sozialen Be-
ziehungen und nicht frei von fremden Vorstellungen oder kulturellen- bzw. kollektiven
Sichtweisen. Hier kann z. B. auch Scham, besonders starke Glaubensspriiche oder
eine besondere Loyalitdt den Eltern gegenlber, eine grol3e Rolle spielen. Bei Tande-
minterviews mit Kindern kann es vorkommen, dass sich Erinnerungsfehler in einer
Gruppenbefragung auf die Gruppe ubertragen und durch Ausschmickungen von De-
tails verbreiten werden (vgl. ebd.; 57f.). Dartber hinaus sind Gruppenbefragungen

nicht frei von einer internen Peer-Hierarchie, die Erzahlungen beeinflussen, da sie aus

* Ausloser fireine Empfindung (kérperlich, geistig), die wahrend des traumatischen Erlebnisses empfunden wurde.

7 plstzlich auftretender Verlust des Erinnerungsvermdgens oder des Bewusstseins.

* Wahrend eines dissoziativen Zustandes werden Handeln, Fithlen, Denkenund Wahrnehmung voneinander getrennt.

* Es geht um falsche Erinnerung (false memory), die als Erinnerungen an friihere (traumatische) Erlebnisse definiert werden.
Sie sind objektiv falsch, werden aber als wahr akzeptiert (Aronson et al 2008: 536). Sie entstehen aufgrund von Extremsituationen
und Ausnahmezustanden und kénnen — direkt, indirekt, verdeckt, vollstandig oder partiell in Interviews ,hochgespilt“ werden®
(Trautmann 2010; 59).
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der Rolle des jeweiligen Kindes in der Peer-Gruppe heraus erzahlt wird und der eige-
nen Position nicht schaden soll. Wahrend des Interviews und in der Ergebnisanalyse
muss die*der Interviewer*in eine hohe Konzentration aufwenden, diese Prozesse zu
erfassen und mit in die anschlieende Kategorie- und Hypothesenbildung miteinflie-
Ben lassen (vgl. Heinzel 2012; 108). Aber nicht nur von Seiten der Kinder kann es zu
Storungen in narrativen Interviews kommen. Insbesondere bei der Interviewform des
leitfadengestitzten Interviews, welche haufig in der Befragung von Kindern genutzt

wird, kann es zu qualitativen Mangeln aufgrund des Interviewverhaltens kommen.

,Bei zu starker oder gar statischer Anlehnung an den Leitfaden wird eine birokratisch anmutende At-
mosphére des Abfragens, Antwortens und Abhakens vorherrschen. Versaumt es die Interviewerin, auf
aktuell sich ergebende Probleme oder Neuigkeiten einzugehen (die sie gar nicht realisiert bzw. man-
gels individueller Vorbereitung gar nicht auf der Agenda hat) leidet die Qualitat des Interviews eben-
falls substanziell.” (ebd.; 74)

Suggestiviragen sollten in der Befragung von Kindern vermieden werden. Diese kon-
nen die Konzentration der Kinder beeintrachtigen und zu Richtungswechseln in den
Erzahlungen fuhren, die eine verfalschende Wirkung haben kénnen, da sich daraus
ein Alltagsgesprach entwickeln kann, dass nur schwer wieder umzulenken ist (vgl.
ebd.).

3.5 Erhebungsmethode - Das leitfadengestiitzte, lebensweltliche Interview

Fur die vorliegende Lebenslagenanalyse hat sich die Forschende fir die Erhebungs-
methode des leitfadengestiutzten, lebensweltlichen Interviews entschieden. Die eigent-
lich getrennt stehenden Interviewformen werden in der qualitativen Sozial- und Kind-
heitsfoschung mehrfach empfohlen und haben fir die vorliegende Studie einige Vor-
teile zu bieten. Die Forschende hat sich daftr entschieden, hier einen Mix aus beiden
Interviewformen zu machen und diese Form das leitfadengestitzte, lebensweltliche
Interview zu nennen. Zundchst werden beide Formen dargestellt und im Anschluss die
transformierte Interviewform beschrieben.

Das Leitfadeninterview ist eine teilstandardisierte Interviewform, bei der im Vorfeld
mehr oder weniger ausformulierte Fragen zu bestimmten Themen erarbeitet werden.
Dadurch werden einzelne Themenbereiche von der interviewenden Person vorgege-
ben und bereits eingegrenzt (vgl. Vogl 2015; 45). Dabei kénnen die Fragen sowohl
offen als auch halboffen formuliert sein, die nur durch einzelne Vorgaben strukturiert
werden. Jeder Themenbereich wird dabei durch Schlisselfragen konstituiert, bei dem

die Antworten je nach Fragetyp zu narrativen Sequenzen fuhren koénnen (vgl.
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Trautmann 2010; 73f.). Vogl (2015) gibt hier zu bedenken, dass sich durch das struk-
turierte Vorgehen, die Offenheit, Kommunikation und Naturlichkeit eines Interviews
verloren gehen kann. Trotzdem bleibt das Leitfadeninterview bei einem emphatischen-
und wertschatzenden Interviewverhalten mit einem guten Zeitmanagement, dass es
zulasst, sich Zeit fur die Antworten der Kinder zu nehmen, eine geeignete Interview-
form fur Interviews mit Kindern (vgl. ebd.; 47). Neben der Bertcksichtigung des Ent-
wicklungsstandes der Kinder und ihrer sozialen Bezlige in den Wohnunterktinften und
der Kernfamilie, ist hiermit auch eine héhere Vergleichbarkeit der Sichtweisen zu ein-
zelnen Themenfeldern in den HandlungsspielrAumen gegeben.

Das lebensweltliche Interview kann zu den biographischen Interviewformen gezahit
werden, das sich bei der Ergebnissicherung auf narrative Erzahlungen einer Pro-
band*innengruppe fokussiert. Dabei sind vor allem institutionelle Verlaufsmuster, Be-
waltigungs- und Leidensprozesse, Motive, Handlungsintentionen und Wandlungspro-
zesse - die sich in Lebenslaufen wiederfinden - von Bedeutung (vgl. Trautmann 2010;
83). Das lebensweltliche Interview hat das direkte Erinnern an den gegenwartigen All-
tag zum Thema, das sich auf situationstibergreifende Aspekte des Kinderlebens be-
zieht. Der Bezug zur Zeit liegt hier nicht bei einem Tag oder einer Woche, sondern bei
der fur die Kinder erinnerte Gegenwart ihres Lebens. Die Kinder werden angeregt,
Uber einzelne Tage hinaus Uber den Verlauf ihres Lebens nachzudenken und dieses
in Worte zu fassen, ohne dass die zeitliche Distanz zu grof3 formuliert ist (vgl. Heinzel
2012; 96). ,Charakteristisch fir die lebensweltliche Interviewform ist, dass sie nicht
singulare Phadnomene erfasst, sondern nach der Summe von Erfahrungen und nach
zeitlich relativ stabilen Verhaltensmustern der Kinder fragt® (Heinzel 2012; 96). Heinzel
(2012) bezeichnet diese Interviewform als lebensweltliches Interview, da nicht mehr
einzelne Tage und Situationen erinnert werden sollen, sondern durch eine ,semistruk-
turierte Befragung” gezielt Kontextwissen erhoben werden kann (vgl. ebd.; 96).

Die Erhebungsmethode fir die vorliegende Studie wurde aus Voriberlegungen zum
methodischen Vorgehen entwickelt und verbindet das leitfadengestitzte- und das le-
bensweltliche Interview. In der Kindheitsforschung finden sich haufig Mischformen von
Erhebungsmethoden, die eine grof3ere Dichte an Lebenslagen abbilden kénnen und
Fahigkeiten und Entwicklungsstand der Zielgruppe bertcksichtigen. Die Leitfragen
sind thematisch den HandlungsspielrAumen nach Nahnsen zugeordnet und bilden da-
mit den Leitfaden. Somit wurde das Lebenslagenkonzept von Nahnsen fir eine kon-

zeptionelle  Verortung operationalisiert, in der Auswertung den Spielrdumen

54



zugeordnet und dahingehend ausgewertet. Zu jedem Spielraum sind mehrere offene
Fragen30 formuliert, die es den Kindern ermdglichten, freie-, narrative Erzahlungen zu
formulieren. Dabei orientieren sich die Fragen an den individuellen Fahigkeiten und
dem Entwicklungsstand der Kinder. Zeitliche Begrenzungen in Gegenwart und Zukunft
sind in den Fragen offengehalten. Die Kinder wurden lediglich darauf hingewiesen,
sich so weit zurlickzuerinnern, wie es ihnen moglich ist (vgl. Anhang 3.; 4).

Fur jedes Interview ist eine Zeit von 30 Minuten fir die Erz&hlphase angesetzt worden,
so dass die komplette Durchfihrung max. 45 Min. dauern sollte. Dies ist aus Sicht der
Forschenden in Anbetracht des Alters der Kinder angemessen. Darlber hinaus fielen
die Interviews in den Vormittag, da sich diese Tageszeit fur den Biorhythmus3! von
Kindern gut eignet. Es wurde sich dafir entschieden, das Interview in einem ruhigen,
hellen Raum der gegentberliegenden Grundschule stattfinden zu lassen, da sich die
Kinder auch neben der Schulzeit in ihrer Freizeit und zum Sport dort aufhalten und der
Ort eine vertraute Umgebung fir alle Kinder und Eltern darstellt.

Fur die Durchfuhrung der vorliegenden Studie wurde sich zudem fir ein Tandeminter-
view entschieden. Dazu wurden, wenn es von den Kindern gewinscht war, fur die
Interviews zwei Kinder gemeinsam interviewt, die mit der Interviewerin in dem Raum
waren. Die Kindheitsforschung nutzt und reflektiert zunehmend Gruppendiskussionen
far ihre sozialwissenschaftlichen Erhebungsmethoden und stellt diese als besonders
geeignete Methode in den Vordergrund von Befragungen mit Kindern (vgl. Heinzel
2012; 113). Ein Vorteil der Gruppendiskussion mit mehreren Kindern besteht darin, die
Perspektiven gleich mehrerer Kinder zu erfassen. Da sie dadurch zudem in der Mehr-
zahl sind, kann die Generationenhierachie aufgebrochen werden und ein Setting her-
gestellt werden, dass es den Kindern ermdglicht, selbstbewusster und freier zu spre-
chen. Bei Bedarf konnen sich Kinder in ihren Erzahlungen zuriicklehnen und das Spre-
chen dem anderen Kind Uberlassen und sie befinden sich in alltaglichen Situationen
ihrer Peergroup wieder (vgl. ebd.; 26, 113). Weitere Vorteile bestehen darin, ,[...] Ein-

sichten in Prozesse der kollektiven Erfahrungsbildung und in kollektiv verankerten

% Offene Fragen sind jene Fragen, die mittels verbaler Antwort ohne Antwortvorgabe gestellt werden. Als Sonderform k &nnen
offene Fragen mit numerischer Antwort ohne Antwortvorgabe gestellt werden. Die Interviewerin erwartet mit ihrer offenen Frage-
stellung die Antwort, die mit eigenenWorten formuliert wird, mitunter mit Hilfe gestischer und mimischer Elemente, metaphorisch,
mittels Exkurs oder ohne und/oder unter Bezugnahme auf bereits Gesagtes. Bei Interviews mit Kindern sollte die offene Frage-
stellung die Regel sein.”(Trautmann 2010; 108)

% Beachtenswert sind Zeitpunkt und -raum des Interviews, die Vermeidung von Interviews in der,Stunde dertoten Augen® und
in kleinen, engen Raumenohne Charisma und ,eigene Note*. GemaR dem Biorhythmus von Kindern, liegt die ,Stunde der toten
Augen* zwischen 13-15 Uhr. (vgl. Trautmann 2010; 96).
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Orientierungen [...]“ (ebd.; 28) zuzulassen. Somit konnten Deutungen und Interpreta-
tionen zu Einstellungs- und Meinungsbildern von den Kindern im Diskussionsprozess
geleistet werden (vgl. ebd.; 28). Dies ist fur diese Forschung besonders interessant,
da die Einstellung und Meinung der Kinder zu sozialen Phanomenen und ihre hand-
lungsleitenden Motive untersucht werden soll. Ein weiterer Vorteil ist die Fille an Da-
tenmaterial in kirzerer Zeit, der fur die Hypothesenbildung zusammengefasst werden
konnte.

Das Interview wurde mit einem Tonbandgerat aufgenommen und anschlie3end mit

Hilfe des Programms f4 transkript transkribiert.

3.6 Die Interviewphasen
In der Begrifungs- und Anwarmphase waren die Kinder und Interviewerin ange-
spannt. Die Kinder wurden daher von der Interviewerin begrif3t und herzlich Willkom-
men. Dazu gehorte auch das Fragen nach dem Wohlbefinden und danach, wo und wie
die Kinder am besten sitzen wollen. Einfihlsames Reagieren bei Blockierungen oder
dem Eindruck, das Kind fuhle sich nicht wohl, war genauso gegeben wie das Reagie-
ren auf Wiinsche und Bedurfnisse des Kindes, ohne Druck austiben zu wollen. Neben
der Vorstellung des Ortes, stellte sich die Interviewerin selbst vor und bat die Kinder,
sich ebenfalls vorzustellen.
Die Einleitungsphase begann anschlie3end erst, wenn die Personen im Raum Ver-
trauen gefasst hatten und dies an der Atmosphére zu spiren war. Diese Phase begann
mit der Einleitung zum Anlass des Treffens, bei der auf den Kern der Befragung hin-
gearbeitet wurde. Alle datenschutzrechtlichen Grundlagen, die Gerate und Prozedur
der Aufnahme und die Interviewform wurden kindgerecht erklart (vgl. Trautmann 2010;
69). Hierbei wurde den Kindern im Vorfeld das leitfadengestiitzte, lebensweltliche In-
terview in leichter Sprache verdeutlicht und die Antworttechnik der halboffenen Fragen
mit Beispielen versehen. Dazu gehorte auch die Erlauterung von Dimensionen unter
denen erzahlt werden durfte. Hierzu wurden Beispiele wie Erlebnisse, Bedurfnisse,
Gedanken, Erinnerungen usw. von der Interviewerin genannt, um den Begriff der Er-
zahldimension greifbarer zu machen. Daran anschlieRend, wurde die Mdéglichkeit zu
Nachfragen der Kinder gegeben. Sobald die Kinder im Interviewsetting angekommen
waren, sich wohl fuhlten und keine Fragen mehr hatten, leitete die Interviewerin die
Erzahlphase ein (vgl. Lamnek/Krell 2016; 339). In diesem Fall wurden den Kindern nun
die offenen Fragen entlang des Leitfadens gestellt, die sie in regem Austausch narrativ
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beantworteten. Die Interviewerin hérte dabei lediglich aktiv zu, gab wertschatzende
Gesten und unterbrach nur in Ausnahmefallen (vgl. Vogl 2015; 120). Wurde es in dem
Tandeminterview zu chaotisch, griff die Interviewerin ein und bat darum, ein Kind je-
weils aussprechen zu lassen. Die Interviewerin baute Auftauch- und Luftholphasen ein,
die es den Kindern ermoglichten, wieder zu sich und ihrer eigentlichen Geschichte
zurickzukommen, wenn sich ein Kind in ,Rage spach® oder sich in Gedankenstrangen
verlor. Dies galt auch fur gewlnschte Pausen oder ,stille Momente“ der Kinder, die
ausgehalten wurden (vgl. Trautmann 2010; 70). Wahrend der Erzahlphase schrieb die
Interviewerin unklar gebliebene Fragen ihrerseits auf.

War die Erzéhlphase einer Frage beendet, folgte darauf sofort die Nachfragephase, in
der unklar gebliebene Fragen oder Widersprichlichkeiten in den Erzéhlungen geklart
werden konnten. So konnte aul3erdem an die von den Kindern geleistete narrative Er-
zéhlung direkt angeschlossen werden. Die letzte positiv formulierte Frage gab den Kin-
dern die Mdglichkeit, sich aus mdglichen schwierigen Phasen ihrer Geschichte her-
auszuerzdhlen, um das Interview nicht in belastenden Bereichen ihrer Lebensge-
schichte zu beenden. Wenn es von Seiten der Interviewerin keine Nachfragen mehr
gab, wurde den Kindern die Moglichkeit fur abschlieRende Fragen gegeben und sich
dann mit einem besonderen Dank bei den Kindern verabschiedet.

Fur diese Aufldsungs- bzw. Verabschiedungsphase wurde den Kindern am Ende so
viel Zeit eingeraumt, wie sie brauchten, so dass sie sich im Anschluss an das Interview
regenerieren und mit einem guten Gefuhl wieder in ihren Alltag gehen konnten. Auf
Wunsch wurden die Kinder wieder in ihre Gruppe begleitet (vgl. Trautmann 2010; 71).
Eine detaillierte Darstellung findet sich auch im Anhang 3. zu den Ausfiihrungen zum

Erhebungsinstrument (vgl. ebd.; 4).

3.7 Auswertung durch das offene Kodieren der Grounded Theory
Das transkribierte Datenmaterial aus den leitfadengestiitzen, lebensweltlichen Inter-
views wurde im Anschluss mit Hilfe der Grounded Theory systematisiert und ausge-
wertet. Die Auswertungsmethode, die sich aus der Forschungsfrage, dem Forschungs-
gegenstand und dem Forschungsinteresse nahezu automatisch ergab, war das Ko-
dieren nach der Grounded Theory. Der Ansatz eignet sich fir eine explorativ-interpre-
tative Auswertung der narrativen Interviews, da er grundsatzlich (im Gegensatz bei-
spielsweise zur qualitativen Inhaltsanalyse) weder vermeintlich irrelevante Daten se-
lektiert noch die Orientierung an einer bereits bestehenden Theorie erfordert.
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Theoretisches Vorwissen dient beim Kodieren ausschlie3lich der Erhéhung der theo-
retischen Sensibilitat, ohne dabei die Kategoriebildung zu beeinflussen. Lediglich die
Ergiebigkeit von Textstellen im Transkript entscheidet tber die auszuwertenden In-
halte. Auf diese Weise konnte den subjektiven Interpretationen der Lebenswirklichkei-
ten der befragten Kinder mit der grof3tmadglichen Aufmerksamkeit und unvoreingenom-
mensten Betrachtung begegnet werden (vgl. Wollny/Marx 2009; 468ff.).
Grundsatzlich erfolgt das Kodieren in der Grounded Theory in drei Phasen, jedoch
konnte im Rahmen dieser Ausarbeitung nur der Schritt des offenen Kodierens durch-
gefuhrt werden, auf das axiale und selektive Kodieren musste aus Grunden des Um-
fangs, sowie der zugrundeliegenden Anforderungen und Rahmenbedingungen ver-
zichtet werden. Dass auf diese Weise nur in sehr begrenztem Mal3e Iteration (als kon-
stitutives Element der Grounded Theory Methodology) mdglich ist und dass die Pha-
sen des Kodierens im Grunde genommen nur schwer voneinander zu trennen sind,
war der Forschenden bewusst und musste von dieser in Kauf genommen werden. Um
die theoretischen Codes zu entdecken und vorlaufig zu benennen, startete der Aus-
wertungsprozess mit kurzen Textstellen des Transkripts, die fur die Analyse der Le-
benswelt der Kinder als sinnvoll erachtet wurden. Die Forschende wahlte hierbei be-
sonders ergiebige Abschnitte aus, also solche, bei denen die Spielraume nach Nahn-
sen eine zentrale Rolle spielten und begrenzende Eigenschaften hervortraten (vgl.
Mey/Mruck 2009; 118f.).

Ist die Auswahl der ergiebigen Textstellen abgeschlossen, folgt im Prozess des Kodie-
rens der Arbeitsschritt des Segmentierens. Die zu kodierenden Passagen wurden nun
in Sinneinheiten (Segmente) zerlegt. Auch an dieser Stelle liel3 sich die Forschende
von ihrer theoretischen Sensibilitat inspirieren, vermied jedoch zugleich, dass theore-
tische Vorannahmen ihre Exploration einengten oder Segmente vorbestimmten. Durch
die Zuhilfenahme generativer Fragen (,W-Fragen®) wurden letztere nun nacheinander
»=aufgebrochen®, also bearbeitet und detailliert analysiert. Die Befragung erfolgte sys-
tematisch, also unter Verwendung aller generativer Fragen und sollte gewébhrleisten,
dass nicht nur besonders aufféllige Aspekte der ausgewahlten Einheiten beleuchtet
werden. Auf diese Weise konnte auf die hinter den Segmenten liegenden Konzepte
geschlossen, also der theoretische Gehalt des empirischen Materials erfasst werden.
Diese wurden zunachst durch In-Vivo-Codes oder geborgte Codes bezeichnet. Wah-
rend des gesamten Segmentierungsprozesses stellte die Forschende nicht den An-

spruch an sich selbst, aus jedem Segment einen Code generieren zu missen und war
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sich zugleich bewusst, dass fir ein Segment mehrere Codes vergeben werden kdnnen
(vgl. ebd.; 119f.). Um Auspragungen innerhalb und zwischen den Segmenten, also die
inneren Bezlige zwischen Kategorien bzw. Subkategorien zu erkennen, und damit die
zu bildende Theorie entfalten zu kdnnen, bedienten sie sich der Technik des Dimensi-
onalisierens (vgl. ebd.; 126).

Die Forschende beendete das offene Kodieren, indem sie ihre gefundenen Codes zu-
sammenfasste und ordnete. Der Arbeitsschritt erfolgte analog zum Schritt des Su-
chens nach Konzepten. Die generierten Codes wurden als mogliche Indikatoren fir
Konzepte hoherer Ordnung betrachtet und Codes, die in den Augen der Forschenden
auf Gemeinsames zu verweisen schienen, wurden zu einer Kategorie zusammenge-
fasst. Hierbei wurde besonderes Augenmerk auf eine systematische Dokumentation
gelegt, da die Nachvollziehbarkeit des Prozesses ein wesentliches Gutekriterium der
Forschung darstellt. Am Ende des Prozesses lag eine Liste von Codes, prototypischen
Kategorien, sowie diesen zugeordneten Eigenschaften vor, welche die Zusammen-
hénge zwischen diesen festhielten (vgl. Anhang 4.; 10ff.). Statt die Ergebnisse in den
Schritten des axialen und selektiven Kodierens weiter zu konkretisieren und zu festi-
gen, wurden diese anschlieBend unter Ruckgriff auf Nahnsens Spielraumkonzept und
mit Hilfe der Erweiterung nach Chassee’/Zander/Rasch (2010) den spezifischen Ein-

zelspielrAumen zugeordnet und interpretiert (Mey/Mruck 2009; 127).

4. Darstellung der Auswertungsergebnisse

Die in der vorliegenden Codeliste gefundenen Kategorien sind den ,Einzelspielrau-
men“ von Nahnsen (1992) zugeordnet worden, um in der Analyse das ,[...] Mal3 mdg-
licher Entfaltung und Befriedigung von Grundanliegen [...]“ (ebd.; 111) der Kinder be-
stimmen zu kénnen. Dabei handelt es sich um induktiv gewonnene, zusammenge-
fasste und sortierte Informationen, welche die Forschende direkt aus dem zur Verfu-
gung stehenden Untersuchungsmaterial entwickeln konnte. Selbstredend war hierbei
nicht davon auszugehen, dass die erzeugten Kategorien, Subkategorien oder Eigen-
schaften deckungsgleich mit Nahnsens ,Einzelspielrdumen® sind und sich unter jeweils
einem Spielraum vollstdndig subsumieren lielen. Ein Problem entsteht hieraus nicht,
denn Nahnsen ist sich der teils massiven Wechselwirkungen zwischen den Spielrdu-
men bewusst und bettet diese konzeptionell bereits mit ein. Fir die Forschende beu-
tete diese Freiheit konkret, dass sie ihre Untersuchungsergebnisse den Spielrdumen
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zuordnen konnte, mit dem die Kategorien thematisch am meisten verwandt waren und
zugleich auf die Mehrdimensionalitéat einzelner Eigenschaften und sogar ganzen Sub-
kategorien hinweisen konnte. Durch die Wahl des Spielraumkonzeptes war es mdg-
lich, die Komplexitat der Untersuchungsergebnisse zu erhalten, auf interne Beziige
innerhalb der Kategorien hinzuweisen und die untersuchte Praxis maoglichst wenig zu
verfalschen. Zudem ist an dieser Stelle darauf hinzuweisen, dass der Ergebnisdarstel-
lung eine systemische Betrachtungsweise der Forschenden zugrunde liegt, wonach
subjektiv bedeutsame Informationen auch dann Erwadhnung finden kénnen, wenn
diese nur in mittelbarem Zusammenhang mit der Lebenslage der Zielgruppe stehen.
Dieses Kapitel beantwortet deshalb auch die folgende Forschungsfrage der vorliegen-
den Master-Thesis, die erst in der Mehrdimensionalitdt der Lebenslage ihre Vollstan-

digkeit erfahrt.

»Welche Auswirkungen hat das Wohnen in den Wohnunterkinften in Hamburg-Bill-
brook auf die Entwicklung und Integration von acht- bis vierzehnjahrigen Kindern aus
gefliichteten Familien?“

In der Folgenden Analyse sind die generierten Kategorien und Sub-Kategorien fett
hervorgehoben. Die einer Kategorie und Subkategorien zugeordneten Eigenschaften
sind in kursiver Schrift gekennzeichnet. So kann anhand der sich im Anhang befinden-
den Codeliste die Analyse nachvollzogen werden (vgl. ebd. 10ff.).

Zuzuglich kann die Darstellung der Lebenslage der mit ihren Familien geflichteten
Kindern aus den Wohnunterkiinften in Hamburg-Billorook anhand der folgenden Ta-
belle nachvollzogen werden. Diese ist das direkte Resultat der Auswertungsergeb-

nisse.
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(Abb. 5 Handlungsspielrdume in der Lebenslage von mitihren Familien gefllichteten Kindern aus den
Wohnunterkinften in Hamburg-Billbrook, Eigene Darstellung)

Um die interpretativen Darstellungen und reflexiven Mechanismen hervorzuheben, die
eine kindliche Perspektive wiedergeben sollen, werden zunachst die Interviewerfah-
rungen und Erkenntnisse zur Kindheitsforschung der Forschenden dargelegt.

4.1. Zur Kindheitsforschung —In Raum und Zeit

Die aus dem methodischen Vorgehen ermittelten Kenntnisse zur Kindheitsforschung
wurden noch einmal reflektiert und zusammengetragen, um in der daraufhin stattfin-
denden Analyse spezifische Mechanismen in den Interviews aufzeigen zu kénnen. In
der Kategorie Raum und Zeit befinden sich Ich-Kompetenzen und Fahigkeiten der
Kinder sich in einer Narration in den drei Zeiten Gegenwart, Zukunft und Vergangen-
heit zurechtzufinden und daraufhin Narrationen aufbauen zu kdnnen. Diese waren in
den Anfangssequenzen deutlich kiirzer. Nach ca. 10 Min. wurden die Narrationen lan-
ger und die Kinder hatten sich an die Art der Befragung gewohnt und Vertrauen ge-
wonnen. Dies lag mit Sicherheit auch daran, dass sie dann auch selbstsicherer wur-
den. Bei einem Tandeminterview waren die Narrationen tendenziell kirzer als bei den
anderen beiden Interviews. Hier mussten mehr Nachfragen von Seiten der Forschen-
den gestellt werden, um es zu langeren Erzahlsequenzen kommen zu lassen. Dies lag
zum einen an der zurtickhaltenden Personlichkeit der Geschwister und zum anderen
an der offenen Form der Fragen, die eine gewisse Spontanitat in der Personlichkeit
voraussetzt. Bei allen Teilnehmer*innen gab es jedoch ausreichend Kompetenzen zur
eigenen Narration, wobei der Anteil der Narrationen bei der Gegenwart am gréf3ten
lag. Der wenigste Anteil an Narrationen lag bei zwei von drei Interviews in der Vergan-
genheit und damit auch einem fur das Alter der Kinder eigentlich schon sehr pragen-
den Kapitel ihres Lebens: Der Flucht. Dies kénnte zum einen daran liegen, dass sich
diese Kapitel fur die Kinder schon geschlossen haben und sie der Zukunft, vor allem
in Deutschland, entgegenstreben. Zum anderen ist es evtl. auch ein traumatisches,
bzw. schmerzhaftes Kapitel ihres bisherigen Lebens. In einem Tandeminterview er-
zahlten die Kinder etwas mehr von ihrem Herkunftsland und der dort lebenden Familie
und damit von ihren biographischen (schonen) Erlebnissen. Insgesamt lasst sich dar-
aus aber schlie3en, dass sich die Kinder ihrer Identitéat bewusst sind und diese ihrem
Alter angemessen verbalisieren konnten. Eine Herausforderung der Interviews lag da-
rin, wahrend der Befragungen herauszufinden, inwieweit das Zeitempfinden der Kinder

62



ausgepragt ist. Dies war deshalb entscheidend, da daraufhin die Frage nach einer
ganzen Woche oder nur einem, bzw. weniger Tage gestellt werden konnte. Bei allen
Interviews wurde schon wahrend der Interviews deutlich, dass die Kenntnisse der Wo-
chentage bei allen Kindern vorhanden waren und sie eine ganze Woche selbststandig
nacherzahlen konnten.

Die Sprache ist von zwei Aspekten her zu betrachten. Die Sprache Deutsch ist fur alle
Teilnehmer*innen nicht die Muttersprache und bei mind. drei Teilnehmer*innen auch
nicht die zweite Fremdsprache, sondern mind. die dritte. Hierzu muss gesagt werden,
dass alle funf Teilnehmer*innen die Fragen sehr gut verstanden haben und es lediglich
3-4 Nachfragen zu den Fragen des Interviewleitfadens gab, die dann nach einer Er-
klarung sofort verstanden wurden. Die Sinnhaftigkeit der narrativen Antworten lag zu
100% im Bereich der zu beantwortenden Fragen. Falls es zu Missverstandnissen kam,
wurden diese schon wahrend der Antworten von den Kindern selbst aufgeklart. Be-
sonders in den Tandeminterviews waren diese Leistungen immer von den Kindern
selbst initiiert. Die Aussprache und Grammatik der Kinder ist, insbesondere bei den
Madchen, von in Deutschland aufgewachsenen Kindern nicht zu unterscheiden und
stark ausgepréagt. In der Analyse gab es keine sprachlichen Barrieren, die Unklarheiten
hervorriefen. Eine grof3e Hilfe fur die Forschenden waren die vielen konkreten Bei-
spiele und Beschreibungen, die von den Kindern wahrend der Narration selber kamen,
um ihre Inhalte zu unterstreichen und zu verdeutlichen. Besonders bei wichtigen Inhal-
ten oder Themen wurden diese haufig genutzt oder sogar nachgefragt, ob es eine
Kenntnis von Seiten der Forschenden dartber gibt. Bei einigen Inhalten musste die
Forschende noch nach Beispielen fragen. Dies waren haufig Inhalte, die mit subjekti-
ven Geflhlen oder dem subjektiven Handeln in Zusammenhang standen und die von
den Kindern eine komplexe Reflektion erforderten. Insgesamt konnte das eigene Ver-
halten von allen Teilnehmer*innen sehr gut reflektiert werden und mit ihrer Umwelt in
Verbindung gebracht werden. Bei den Geflhlen lag der Grad der Differenzierungen im
fur Kinder normalen Bereich und deckte die Basisemotionen Wut, Trauer, Angst und
Gluck ab, die auch verbalisiert werden konnten. Bei einem Tandeminterview waren die
Gedankenspriinge der Kinder in den Anfangssequenzen héaufiger als bei den anderen
beiden Interviews. Diese haben sich nach einigen Minuten aber auch gelegt und ka-
men zum Ende gar nicht mehr vor, so dass sie von der Forschenden in der Analyse
nachvollzogen werden konnten und eher auf die Aufregung zuriickzuftihren waren.
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Die Erzahlungen in der Reflektion von vergangenen Situationen (Erinnerungen) waren
fur die Forschende nachzuvolliziehen, da sie einer gewissen Systematik unterlagen.
Diese wurden von den Kindern selbst angeschoben und tberwiegend spontan selbst
mit eingebracht, wobei diese in den Tandeminterviews haufiger vorkamen, da sich die
Kinder hier im Erz&hlfluss zu weiteren Ereignissen anspornten. Insgesamt gab es ein
Einzelinterview und zwei Tandeminterviews mit jeweils einem Geschwisterpaar. Hier
gab es einige Vor- und Nachteile, welche in der Qualitat von Interviews mit Kindern zu
beachten gilt. In den Tandeminterviews waren einige Merkmale, die fur ein Tandemin-
terview in narrativen Interviews mit Kindern sprechen aber auch ein erheblicher Nach-
teil. Dieser bestand darin, dass ein Tandeminterview fir alle Beteiligten mehr Konzent-
ration erfordert, so dass die vorweggegangene Zeitplanung und damit auch der Leit-
faden bei einem Tandeminterview wéahrend der Durchfihrung geandert werden
musste. Eine Erklarung dafir ist sicherlich, dass bei einem Tandeminterview mehr In-
teraktion auch zwischen den Kindern besteht. Dabei kommt es zu mehr Narrationen
und zum Teil auch zu mehr Inhalten, die von den Kindern als Voraussetzung gesehen
werden und dadurch nicht mehr im Detail noch einmal aufgeklart werden. Die Schwie-
rigkeit fur die Forschende lag darin, sich diese Inhalte systematisch zu merken und
anschlielend nachzufragen. Dazu kam, dass die Tandeminterviews dadurch sehr lang
wurden und die Konzentration der Kinder tats&chlich nach 30 Minuten stark nachlief3.
Um sich auf die letzten Fragen richtig einzulassen, hat die Forschende einige Fragen
abgeklrzt oder weggelassen. Dennoch Uberwiegen hier die Vorteile (wenn auch nicht
sehr pragnant), denn die Kinder konnten bestimmte Inhalte und Situationen in den
Tandeminterviews durch gegenseitige Anregungen untereinander bestatigen, so dass
die Kinder nicht immer gezwungen waren zu antworten und trotzdem konnte die Da-
tenlage fur die Analyse erheblich schneller gefillt werden. Zudem konnten die Kinder
einen Kontext aufgreifen und daran ankntpfend weitererzahlen, sie konnten eigene
Missverstandnisse untereinander aufdecken und selbststandig aufklaren, so dass der
Wahrheitsgehalt hierbei evtl. etwas hoher ist. Bei einem Tandeminterview waren die
Interviewpartner eher zuriickhaltend und hatten dadurch, dass sie es gemeinsam
durchfuhren, weniger Beriihrungséangste. Diese liel3en schneller nach, da die Mdglich-
keit bestand, sich auch mit dem jeweils anderen Kind auszutauschen. Bei dem ande-
ren Tandeminterview hatten beide Interviewpartner ein starkes Selbstbewusstsein, bei
dem es schnell zu einem Machtkampf hatte kommen kdnnen, dass von der Forschen-

den durch anleitendes Verhalten kontrolliert werden musste, damit es nicht zu einem
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Machtgeféalle kam. Hier zeigten sich auch Konkurrenzen untereinander, die durch ge-
legentliche Ablenkungen wéhrend der Erzahlphase eines Kindes gestort wurden. Zu-
dem kam es bei diesem Interview dadurch zu Ubertreibungen in den Erzahlungen der
Kinder, die in der Analyse mitinterpretiert und bedacht werden miussen. Insgesamt
hatte die Forschende dennoch den Eindruck, dass es unter den Kindern keine grof3en
Geheimnisse gab und die Kinder ihre Meinung frei auf3ern konnten, alle Kinder am

Ende zufrieden mit ihnren Antworten waren und Spald an dem Interview hatten.

4.2 Der Versorgungs- und Einkommensspielraum — Uber Wiinsche, Ziele und
das Chaos mit der Integration
Nach Nahnsen (1992) ist der Versorgungs- und Einkommensspielraum das ,gesell-
schaftliche System der Einkommensverteilung®, welches malgeblich die Einkom-
menshohe, Einkommensverteilung, Einkommensstabilitat und Einkommensentwick-
lung von Individuen und Gruppen mitbestimmt (vgl. ebd.; 119). Aus der Kinderperspek-
tive bedeutet dies, dass dieser Spielraum zu einem Grof3teil auch ihre moglichen zu-
kinftigen Einkommensverhaltnisse auf Grundlage der gegenwaértigen Lebenslage ab-
bildet. Daher kommen dem asylrechtlichen Status und der Integration in diesem Spiel-
raum eine besondere Bedeutung zu, da diese maRgeblich die Verfugbarkeit der Mittel
beeinflusst, die zur Befriedigung der Interessen mit Geld zu erreichen sind. Mit Nahn-
sen gesagt: ,Gesellschaftssystem und konkrete Gesellschaftsordnung schlagen sich
in der Formbestimmtheit der zu berucksichtigenden Verhaltnisse nieder” (ebd.; 119).
Die Kategorie Flucht und Migration bildet zundchst die Bedingungen unter dem Ein-
fluss des Asylgesetzes fir die Kinder ab. Durch die Auswahl der Zielgruppe befinden
sich noch alle Teilnehmer*innen mit ihren Familien in einem Asylverfahren und haben
damit auch die fur das Asylverfahren geltenden Unterbringungsmechanismen durch-
laufen. Fur die Kinder sind rechtliche Grundlagen nicht entscheidend, pragend sind fur
sie die damit entstandenen Lebensbedingungen, unter denen sie nun leben und die
spurbar und beobachtbar, da vergleichbar, sind. Ebenfalls ist die familiare Situation
nach der Flucht fur alle Teilnehmer*innen die gleiche. Sie leben mit beiden Elternteilen
und mehreren Geschwistern in prekaren Wohnverhaltnissen zusammen. Drei Teilneh-
mer*innen geben einen kleinen Einblick in die Integrationsbemihungen ihrer Eltern,
die von den Kindern als pflichtbewusst, unterstiitzend und sehr wichtig fir das weitere
familiare Zusammenleben wahrgenommen werden. Hier spielt jedoch auch die be-
wusste Wahrnehmung des Arbeitsverbotes der Eltern eine entscheidende Rolle, da
65



die dadurch entstehenden Belastungen der Eltern auch von den Kindern wahrgenom-
men werden und die Integrationsbemihungen der Eltern hierdurch fiur die Kinder un-
bewusst abgeschwécht werden. Dies fuhrt dazu, dass die Kinder eine grol3e Verant-
wortung flr eigene Integrationsleistungen (bernehmen und damit einem standigen
Druck ausgesetzt sind, nicht aufzufallen und sich anzupassen.

Von zwei Teilnehmern werden bestimmte Restriktionen des Asylgesetztes als ,Roter
Schein®“ zusammengefasst. Dieser berechtigt die Eltern dazu, mitihren Familien in eine
eigene Wohnung umzuziehen. Auf der anderen Seite bedeutet dieser Schein aber
auch, dass die Eltern keiner Erwerbsarbeit nachgehen dirfen. Das heil3t, die Eltern
darfen mit ihren Familien umziehen und kdnnen es nicht, da sie keine Unterstiitzung
auf dem freien Wohnungsmarkt erhalten und dort keinen Ful3 fassen kdnnen, da sie
keiner Erwerbsarbeit nachgehen durfen. Sie sind damit zum Dableiben gezwungen.
Dadurch bekommt dieser Schein eine besondere Bedeutung fir die Kinder, da sie zum
einen die Hurden der deutschen Burokratie fur Asylsuchende kennenlernen und
gleichzeitig den Teufelskreis aus Autonomiebestrebung und sozialpolitischen Rechten
zu spuren bekommen. Hinzu kommt eine auf burokratische Bedingungen zuriickzu-
fuhrende Sprache, welche die Kinder stigmatisieren und gesellschaftlich an den Rand
drangen. Die Kinder erleben hier die ersten negativen Folgen von gesellschaftlicher

Ungleichheit und Benachteiligung durch das Asylgesetz.

J...] Also das gleiche wie bei (Name K1) also mein Mutter und mein Vater die haben ein rotes Schein

also, also hat auch ein rotes Schein und wir dirfen eigentlich auch nicht hier leben und dann sollten..

wir suchen schon jeden Tag Hauser oder Wohnungen und wieder und schreiben die uns das da, wir
kriegen einfach nicht. Und wegen, wir, wir finden selber von Immowelt.

[..]

K2: Immowelt, Immowelt. Wir suchen jeden Tag, wir finden, wir finden noch einmal, wir finden nur
Hauser einmal in zwei Jahren, einmal in zwei Jahren und gehen hin und die sagen... Fragen erstmal
ab und also wir.. Also arbeiten dein Eltern? Danach sagen wir nein. Die meinten wir sollten dann.. wir
sagen dann, wir habenrotes Schein wir dirfen nicht arbeiten, Dann sagen die, ihr kriegt kein Haus.“

(I. c; Z. 673-689)

Dieser Teufelskreis setzt sich in ihrem Leben nach der Flucht durch und verdrangt
die eigentliche Hoffnung auf ein neues, friedliches Leben, wie sie es sich vor der Flucht
erhofft haben. Fir die Kinder ist diese Hoffnung noch zu einem Teil erhalten geblieben
und wird von zwei Teilnehmer*innen als Glick bezeichnet, welches sie damit begrin-
den, dass sie nicht obdachlos sind und etwas zu Essen und eine Wohnung, also grund-
legende Bedingungen haben, die in ihrem Herkunftsland nicht vorausgesetzt werden

konnen. Zwei weitere Teilnehmer bezeichnen dieses Gliick auch als ,Leben”, womit

66



sie das Leben in Deutschland als grundsétzlich friedlich, hoffnungsvoll und gut ange-
ben und sich Uber die Mdglichkeiten, die sich ihnen bieten, freuen. Diese Zuschreibun-
gen sind aber bei allen Teilnehmer*innen auf Deutschland bezogen und werden von
ihrer momentanen Lebenssituation in Billorook per se getrennt. Hier spielen die Le-
bensbedingungen und Lebensverhaltnisse aus dem Herkunftsland, sowie bestimmte
Migrationsvorstellungen nach Deutschland eine Rolle. Alle Teilnehmer*innen kommen
aus Kriegs- und Armutsgebieten32 und haben wenige bis keine Erinnerungen mehr an
ihr Herkunftsland. Bei vier Teilnehmer*innen waren die Lebensverhéltnisse der Fami-
lien im Herkunftsland prekéar und fir deutsche Verhaltnisse als ressourcenschwach zu
bezeichnen. Bei einer Teilnehmerin ist dies nicht zu beurteilen, da sie davon nicht ge-
sprochen hat. Diese vielleicht unbewussten aber auch durch Erzahlungen weitergege-
benen Einstellungen von sehr pragenden biographischen Erfahrungen tragen dazu
bei, dass die Kinder zunachst zufrieden und dankbar mit ihren Lebensorten in

Deutschland sind, da sie dieses Leben nicht als selbstverstandlich verstehen.

LA: Ja. Also ich finde schon. Also mit der Unterstiitzung der Trainer und von meinen Eltern wiirde ich
glaube ich mein Ziel erreichen, also das, wenn ich das in (Herkunftsland) vorhatte, dann hatte ich nicht
so viele Unterstiitzung und allgemein, dann hatte, dann ware ich vielleicht nicht so weit gekommen.
S: Also bei mirist es so das gleiche wie bei mein Bruder, halt, oder halt die Begriindung warum nicht
so viel.. also nicht uns halt Unterstiitzen konnen, weil es sind halt sehr viele Kinder dort die arm sind,
die auf der Stral3e leben, ja deswegen, die missen halt die Leute helfen. Die wissen halt auch nicht
wen die aus erstes helfen kdnnen. Weil es sind halt sehr viele Kinder. (I. b; Z. 834-843)

Nur eine Teilnehmerin sprach kurz Uber ihre Erlebnisse in einer Erstaufnahmeeinrich-
tung, welche in einer Kleinstadt und damit auf3erhalb Hamburgs lag. Hier zeigen sich
die enormen Unterschiede von Wohnbedingungen in Kleinstadten und Grol3stadten
fur Geflichtete. Die Erstaufnahmeeinrichtung war demnach eine staatliche Unterbrin-
gung mit Mietcharakter, in der die Familie einige Monate getrennt vom Vater gelebt
hat, bis dieser die Familie zu ihrem eigentlichen Zielort Hamburg holen konnte. Ein
weiterer Teilnehmer gab zudem an, dass er das Wohnen in einer Kleinstadt bevorzu-
gen wurde und hob hier den engeren Kontakt zu Bewohner*innen in Kleinstadten her-
vor, der zu mehr Toleranz fuhrt. Fur alle funf Kinder war das Ankommen in Billorook
ein Neuanfang, der bei allen Teilnehmer*innen letztendlich ein unzufriedenes Gefunhl
hinterlassen hat, dass zwei Teilnehmer auch als Rassismus verbalisieren konnten. Die
Kinder gaben zu ihrem Lebensgefuhl in Hamburg an, dass insbesondere der Woh-

nungsmarkt fur sie und ihre Familien verschlossen bleibt und ihre Eltern eine neue
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Wohnung ohne Unterstitzung, die sie aber auch nicht erhalten, nicht finden kénnen.
Hier steckt auch die offensichtlichste Form der Diskriminierungserfahrung fur die Kin-
der, die sie schon verbalisieren und zuordnen konnen. Eine fir diese Generation be-

zeichnende Aussage zur Wohnungsmarktpolitik ist Folgende:

J---] Und ich wollte nochwas sagen.. Sie meinten ja, ihre Frage war ja, wenn Kinder von andere Lan-

der merken, was hier ist. Also die kommen erst mal hier rein, gucken, wie ist hier das Leben, also, Le-

bens.. also.. Lebens a.. a.. tmosphére, dann die sehen, hier ist schlecht. Also geben schlechte Bewer-

tung und so. Danach geben die schlechte Bewertung und danach Politik muss etwas &ndern, oder?“
(. c; Z. 1223-1227)

Hiermit meint der Teilnehmer die neue Form der Wirtschaftslogik, bei der kollektive
Bewertungen zu einem Handlungsdruck fuhren mussten. Warum dann eigentlich nicht
auch bei dem Thema Unterbringung von Geflichteten oder geeigneter Wohnraum fir
alle?

Der fur die Forschung relevante Lebensort Hamburg-Billorook bekam eine durchweg
schlechte Bewertung der Kinder. Die Gebaude der Wohnunterkiinfte fallen den Kin-
dern schon auf3erlich als optisch unpassend fir die Menge der Familien und das reine
Wohnen auf. So gibt eine Teilnehmerin an, dass die Gebaude und die Menschen fir
AulRenstehende den Eindruck machen, dass die dort lebenden Menschen eine grof3e
Familie sind und dort deshalb als Gemeinschaft hingehéren. Mit anderen Worten, sich
nicht unter die restliche Bevoélkerung mischen durfen, da sie alle ,gleich anders” sind.
Hier wird eine schon verinnerlichte Form der segregierenden Wirkung bei dem Mad-

chen deutlich.

JL---] Und jetzt wohne ich hier aber die Wohn... die Wohnflache hier irgendwie,.. ich hab das Geftihl,

dass die Kinder immer wenn sie hier grol3 sind tiberall also die haben man denkt, dass diese Stral3e

halt nur eine Wohnung ist wo alle Kinder denken, dass sie Geschwister sind und so und immer mitei-
nander spielen. Oder dass sie zusammen grof3 geworden sind und so.” (I. a; Z. 118-122)

[.]

,l: Ja. Genau das ist so in den, in euren Wohnungen drinnen. Und das Gebiet hier, was fallt dir so zu
Billorook ein und zu dem, zu den Wohnunterkiinften?
R: Das die meisten Kinder Ausléander sind hier.“ (l. a; Z. 158-161)

Die Wohnungen in den Wohnunterkinften gaben alle Teilnehmer*innen als zu klein
und beengt fiur die GrofRen der Familien an. Hier leben viele Personen in sehr wenigen
und zu kleinen Zimmern zusammen, die fur die vielen Grof3familien von den Kindern
als nicht geeignet empfunden werden und zu denen sie angeben, sich dort nicht wohl-
zufuihlen. Far die Kinder wird das zu einem Problem, da sie aus Scham fir ihre Wohn-

situation andere Kinder nicht einladen mochten, weil sie hier keine geeigneten
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Ruckzugsraume zum Spielen haben und der Schutz ihrer Privatsphare gestort ist. Da-
mit hat die Ausstattung, Gréf3e und Belegung der Wohnungen einen erheblich negati-
ven Einfluss auf die weitere ldentitdtsentwicklung der Kinder, da die Entwicklungspsy -
chologischen Prozesse von ldentitatsfindung und Autonomiebestrebungen stark be-
grenzt werden, die ebenfalls von der Qualitdt und Quantitat ihrer Netzwerke abhéngig
sind (vgl. Siegler et al. 2016; 320). Drei Teilnehmer*innen gaben an, kein eigenes Kin-
derzimmer zu haben und mit mehreren Familienmitgliedern in einem Zimmer zu schla-
fen. Der Raum wurde dann von den Eltern durch den Einbau eines Hochbettes ver-
groRert, um Uberhaupt so viele Personen in diesem Raum schlafen lassen zu kdnnen.
Es ist davon auszugehen, dass dies bei den anderen beiden Teilnehmern ebenfalls
der Fall ist. Damit sind erhebliche Unterschiede in den Wohnverhéltnissen und der
finanziellen Situation zur weiteren Wohnbevolkerung vorhanden, die zudem bei den
Kindern aus Billborook Uber mehrere Jahre bestehen bleiben. Zwischen den Zeilen der
Erzahlungen und sehr sparlichen Erinnerungen der Kinder an ihr Herkunftsland wird
deutlich, dass die Kinder schon sehr lange in den Wohnunterkinften leben und dort
zum Teil aufgewachsen sind. Ein Teilnehmer gibt an, der erste im Camp gewesen zu
sein, das heil3t, seit mind. 7 Jahren. Fir die Kinder hat diese Tatsache dazu gefihrt,
dass sie das Camp nicht mehr nur als Ubergang verstehen, sondern als endgiiltig.
Dies fuhrt bei den Kindern zu einem Gefuhl des Abgeschoben-Seins, das sie von der
restlichen Gesellschaft trennt und mit anderen Gruppen (Obdachlosigkeit) der Gesell-

schaft an den Rand drangt. Zwei Teilnehmer verbalisierten diesen Schritt so:

,K1: Obdachlosen. Ja, in ein Kontinent, also so wie ein Camp, wo wir es kennen. Also nur fir Obdach-
losen. Und ich will /ahm/ vielleicht ein gar kein Camp. Keine Camps haben und nur Hauser bauen und
alle die irgendwas so.. mit Straftaten, die richtig schlimm sind, /ahm/ wieder zuriickschieben und an-
dere Land, in Gefangnis packen.” (I. c; Z. 276-279)

Neben der Beschreibung der Wohnungen in den Wohnunterkinften selbst, haben die
Kinder sehr viel Gber ihre Wahrnehmung und ihre Eindriicke aus dem Stadtteil Bill-
brook berichtet. Drei Teilnehmer*innen sprachen die fur sie belastende Atmosphéare
des Stadtteils an, die sie dem allgemeinen Zustand rund um die Wohnunterkiinfte,
zuschreiben und diesen auch beschreiben konnten. Hiermit sind aber auch die geftnhl-
ten zwischenmenschlichen Beziehungen und Spannungen angesprochen, die sie
wahrnehmen kdnnen. Zwei Kinder beschrieben dies als Chaos und Weltverschmut-
zung und schilderten den allgemeinen Zustand rund um die Wohnunterkinfte, die
Grunflachen, StraRen und Parks in Billbrook, in denen sehr viel Mill, Schrott und zum
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Teil verbrannte Haushaltsartikel herumliegen. Um das Gefuhl der taglichen Atmo-
sphare im Stadtteil zu beschreiben, berichten vor allem die mannlichen Teilnehmer
von der spurbaren und erlebten Gewalt und Kriminalitat der WuK Bewohner*innen.
Diese wird ihnen jedoch auch aus der Bevdlkerung benachbarter Stadtteile gespiegelt
und die den Kindern gegenuber verbalisiert wird. Die subjektive Wahrnehmung eines
Teilnehmers ist demnach, dass Fremde aus Angst nicht in die Nahe der Wohnunter-
kinfte kommen. Insgesamt bietet auch die Aul3enflache keinen geeigneten kindlichen
Raum, der kindlichen Grundbedirfnissen und Interessen gerecht wird. Die vielen
Grunflachen sind vermullt oder nicht instandgehalten, es gibt zu wenig oder keine gut
erreichbaren Flachen fir die vielen Kinder der Unterkinfte und durch immer wieder-
kehrende Konflikte im Wohnumfeld und die Angst der Eltern, ihre Kinder dann nicht im

Blickfeld zu haben, dirfen die Kinder oft nicht nach draufRen.

LA: Also /ahm/ich.. an Anfang, also.. an die anderen Kinder denken, dass es hier so Chaos ist und so
richtig so schlimm halt. Zum Beispiel ein paar Freunde von mir, so wie, also die denken das /ahm/ wo
ich friiher auf die Schule war, von den rote Hauser, die dachte da, die Leute schlagen sich immer und,
und ja die hatten halt Angst. (...)
I: Ah ok. Kannst du dir vorstellen, warum die Angst hatten?

A: Das die geschlagen werden oder also, allgemein halt manchmal auch, betrunken oder irgendwie so

etwas.

I Ok. Und du hast eben das Wort Chaos gesagt, ne.
A: Ja.
I: /Ahm/ Findest du auch, dass es hier chaotisch ist?
A: Ja.
I: kannst du so ein Beispiel dazu nennen?
A: Nein. Nicht so genau, also nein.
I: Ist das so ein allgemeines Chaos, dass man denkt... Kannst du das irgendwie beschreiben, ich kann
es mir gar nicht vorstellen?
S: kannich?
I: Klar.
S: Also zum Beispiel so, dass die, halt hier Ml Gberall im Park und so schmeif3en und die denken
halt, warum kénnen die das nicht einfach so ins MUll schmeif3en anstatt hier so drauRen im Weg. Das
ist Weltverschmutzung.“ (. b; Z. 389-421)

Zu diesen fur die Kinder belastenden Umstanden aus zwischenmenschlichen Bezie-
hungen im Wohnumfeld und schlechten Wohnbedingungen, die Stigmatisierung und
Marginalisierung fordern, kommen real erlebte Auswirkungen, die auch auf die Infra-
struktur des Stadtteils zuriickzufihren sind. Die Kinder nehmen die unregelmaiigen
Abfahrtszeiten und die schlechte Anbindung zur Schule mit dem Bus als Problem wabhr,
dass erhebliche Auswirkungen auf ihre schulischen Leistungen und die Wahrnehmung
der Lehrkrafte auf die personliche Einstellung der Kinder zur Schule, hat. Hier beste-

hen jetzt schon Barrieren und Herausforderungen fir die Kinder, ihre gesetzten Ziele

70



in ihren Bildungsbiographien zu erreichen, wodurch sie erhebliche EinbufRen fur das
spatere Erwerbseinkommen zu erwarten haben.

Ihr momentaner Lebensort bestimmt auch die Winsche der Kinder. Diese erstrecken
sich zun&chst Uber fir ihr Alter normale- und reale Wiinsche aus dem Freizeitbereich
und den kindlichen Vorstellungen von Besitz, Reichtum und Ansehen, den sie erlan-
gen mdochten. Hier nannten die Kinder die Grundbesitztimer ein Haus fur ihre Familie,
Autos um sich fortzubewegen und Geld um ihre Interessen und Wiinsche zu verwirk-
lichen. Im Freizeitbereich haben vor allem die Jungen eine genaue Vorstellung von
ihren Hobbys und Interessen im Sportbereich, denen sie auch zukinftig nachgehen
wollen. Diese haben fiur die Kinder auch den Wert der Anerkennung untereinander.
Die Wunsche aus der Subkategorie Raum fiur kindliche Entwicklung sind dagegen
schon spezifischer fir Kinder aus Wohnunterktinften. Im Bereich des Wohnens win-
schen sich alle Kinder einen schnellen Umzug aus den Wohnunterkiinften oder spa-
testens in ihrer Zukunft, in eine fir sie bezahlbare Wohnung. In dem Alter der Kinder
wollen alle noch mit ihren Familien gemeinsam in eine gréRere Wohnung oder ein
Haus umziehen, fur das sie angeben, sich auch anstrengen zu wollen. Ebenso sind
mehr und vor allem bezahlbare Spielplatze gewuinscht. Hier wird auch die finanzielle
Situation der Kinder noch einmal deutlich, die durch ihre Schlechterstellung aus dem
Stadtteil nicht raus konnen, um zu kindgerechten Spielplatzen fahren zu kénnen oder
die Kosten fir kostenpflichtige Aktionen nicht aufbringen kénnen. Eine weitere Beson-
derheit dieser Subkategorie ist der Wunsch nach Raumen, in denen ihr Kindeswonhl
geschutzt ist und die frei von Gewalt sind. Sie winschen sich ein Umfeld, in dem sich
Erwachsene um ihr Wohlergehen kimmern und ihre Bedirfnisse wahrnehmen koén-
nen, ebenso besteht der Wunsch nach einer fur sie forderlichen Erziehung durch das
soziale Umfeld. Hier besteht auch ein Bezug zur Schule und dem Wunsch, nach einer
partizipativen Padagogik, bei der sie Konflikte selbstbestimmter lésen kénnen und

Mobbing kein Thema mebhr ist.

J---] Und ich wiirde auch /ahm/ die Schulen besser machen und keine Mobbing oder Beleidigung.
Also jeder der ein Konflikt hatte oder so, kommt an.. also wenn ich das bestimmen kénnte, kommt an
mich und ich klare das selbst mit meinen eigenen Handen. So dass alle Kinder wohl leben. Und wenn

Kinder deren Eltern irgendwas nehmen oder nicht gut sind so geschlagen werden, sperre ich deren

Eltern ein. Und die Kinder gebe ich anderen Eltern, also.. Pflegeeltern.” (I. ¢; Z. 292-297)

Die vorherigen Kategorien und Subkategorien fihren letztendlich zu den Zielen der

Kinder und der damit verbundenen Integration, deren Verlauf wiederum einen
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Einfluss auf die Erreichbarkeit der Ziele hat. Insgesamt hatten alle Teilnehmer*innen
eine sehr genaue Vorstellung und realistische Einschatzung ihrer Ziele im Hinblick auf
ihre Bildungs- und Berufskarriere. lhnen ist bewusst, dass sie ihre Ziele nur mit ei-
nem flr sie erreichbaren Platz auf dem Arbeitsmarkt erreichen konnen, der einem be-
stimmten Bildungsweg in Deutschland vorweggeht. Hier nannten alle Teilnehmer*in-
nen, dass sie das Abitur erreichen wollen und ein Studium oder eine Ausbildung ab-
solvieren mdchten. Die genauen Berufsvorstellungen gehen bei der Mehrheit der Be-
fragten in die helfenden-, pflegenden Berufe. Dies kann auch mit einer Vorstellung
Uber die personliche Entwicklung beschrieben werden, bei der die Kinder sich in einer
helfenden Position sehen, in der sie vorwiegend benachteiligten Menschen und ihrer
Familie in irgendeiner Form helfen wollen. Sie verbalisieren diese Entwicklung zu ei-
nem sozialen Wesen mit den Attributen der Hilfsbereitschaft, des Leben Rettens und
Versorgens. Dabei besteht noch eine hohe Motivation der Kinder, ihre Ziele erreichen
zu wollen, bei der sie angeben, dafir alles geben zu wollen, um ein fir sie gutes Leben
fihren zu kdnnen. Hiermit ist auch ist die Unabhéangigkeit von staatlichen Leistungen,
also die Verfugbarkeit von finanziellen Ressourcen sich Winsche zu erfillen, ange-
sprochen. Es muss auch gesagt werden, dass die Ziele der Kinder in einem sehr rea-
listischen-, fast schon bescheidenen Rahmen liegen. Die Kinder konnten verbalisieren,
dass die Erreichbarkeit ihrer Ziele in Deutschland durch viele Umstande erschwert ist
und sie sich deshalb schon auf Niederlagen einstellen und sich Alternativen bereitge-
legt haben. Hier gibt es allerdings einen kleinen Unterschied zwischen den mannlichen
und den weiblichen Teilnehmer*innen. Die mannlichen Teilnehmer gaben alle an, dass
es fur sie sehr schwer ist, ihre Ziele zu erreichen und dies ohne Unterstitzung auch
nicht schaffen wirden. Die Madchen hatten die Einschatzung, dass sie ihre Ziele mit

viel Anstrengung erreichen kdnnen.

»I: OK. Und wurdetihr sagen, dass /&hm/ das es hier in Deutschland leicht ist etwas zu erreichen oder
eher nicht so leicht?
S: Das istleicht.
I: Und /&ahm/ fir dich? Meinst du auch, es ist leicht?
A: Hmmm, dass ist schwer, weil das dauert sehr lange. Also es nimmt sehr viel Zeit und, ja und das
auch kann man das durchziehen will, al.. dann hat man danach einsehe gute Leben, eins ehr gutes
Leben.”(I. b; Z. 819-828)

In dem Einkommens- und Versorgungsspielraum sind nun durch die besondere Wohn-
form und Lage des Stadtteils, Herausforderungen fir die Kinder im Hinblick auf ihre

Integration und fur ihre Bildungskarriere beschrieben worden. Diese haben auch einen
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erheblichen Einfluss auf den néchsten Spielraum, bei dem es um die sozialen Kontakte
und Netzwerke der Kinder in ihren taglichen Lebensrdumen geht.

4.3 Der Kontakt- und Kommunikationsspielraum — Uber Familie, Freund*innen,
Nachbarn und Rivalitaten

Neben der materiellen Grundversorgung ist die Mdglichkeit, Kontakte zu kntipfen und
zu halten, ein wesentlicher ,Stabilitatsfaktor fur die menschliche Personlichkeit®. Wie
schon mit Granovetters Theorie der ,weak of strength ties* erlautert, erleichtern enge
und weite Beziehungen und Netzwerke auch die Méglichkeiten zur Stabilisierung &u-
Rerlich-materieller Ressourcen und minimieren damit materielle Probleme (vgl. Nahn-
sen 1992; 123). Fur Kinder ist damit ihre Kompetenz zur Kontaktaufnahme und Netz-
werkerhaltung, also u. a. ihre sozial-emotionalen Fahigkeiten von entscheidendem In-
teresse. Nahnsen fuhrt hierfir weitere wichtige Aspekte auf, die aber fur die Kinder

aus den Wohnunterkunften in Billorook besondere Herausforderungen darstellen:

- “sozialen Normen (mitwem kann man umgehen?)
Von den Formen der Lebensweise
Wohnverhélltnissen
Zeitbudget
Kosten der sozialen Beziehungen und deren Bewaltigungsmdglichkeit.“ (ebd. 1992; 123f.)

Das soziale Netzwerk der Kinder besteht zunachst aus den téglichen Begegnungen
in ihren Familien. Die Familienkonstellation wurde in den Ausfihrungen zur Eigen-
schaft der familiaren Situation nach der Flucht schon beschrieben. Dadurch leben die
Kinder aufgrund von Migration und Flucht meist innerhalb ihrer Kernfamilie, bestehend
aus Eltern und Geschwistern, die von anderen Familienmitgliedern getrennt lebt. Die
Eltern-Kind-Beziehung wurde von den Kindern nicht direkt angesprochen. Zwischen
den Zeilen wurde aber bei drei Teilnehmer*innen deutlich, dass diese stabil ist, bei der
eine fur die Entwicklung der Kinder gesunde Vertrauensbasis da ist und die erzieheri-
schen Fahigkeiten der Eltern sie gut durch kleinere Lebenskrisen tragen kdnnen. Zwei
Teilnehmer sprechen keine besondere Eltern-Kind-Beziehung an. Hier gab es aber
nach dem Interview noch ein langeres Gesprach tUber Gewalt in der Erziehung, dass
hier aber nicht aufgefthrt werden kann, da hierfir keine Daten vorliegen. Bei allen
Teilnehmer*innen gab es eine gute bis malig gute Beziehung zu Geschwisterkindern,
dass von gegenseitigen Vorbilderrollen gepragt ist, die ihre Lebensziele ins positive

oder negative beeinflussen und pragen. Ein Teilnehmer gab Beispielsweise an, nicht
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so werden zu wollen wie sein grol3erer Bruder, da dieser einen beruflichen Weg ein-
geschlagen habe, den er nicht gehen mdchte.

,K1: Und ich mdchte nicht den Platz von Mohammed Ali haben, wie mein Bruder.
I: Wie meinst du das?
K1: Also mein Bruder er gehtin 12 Klasse. Er will nicht studieren, er will Boxer werden. Den Platz von
Mohammed Ali nehmen. Aber schafft er nicht. Ja.“ (l. ¢; Z. 192-198)

Das Familienleben nehmen zwei Teilnehmer*innen aus ihrer Kinderperspektive als
versorgend wabhr, die sie zur Befriedigung ihrer Grundbedirfnisse noch brauchen, da
sie sich nicht selbst versorgen kdnnen. Dazu gehéren auch biographische Familien-
geschichten aus dem Herkunftsland. Diese helfen den Kindern tber den Verlust und
die Trauer von Familienangehorigen hinwegzukommen, von denen sie sich nicht per-
sonlich verabschieden konnen. Diese beiden Kinder gaben auch an, die Liebe ihrer
Eltern wahrzunehmen und zu spuren und ihre Eltern als Vorbilder fir Losungsstrate-
gien zu betrachten. Die Kinder nehmen diese Zuneigung als Anerkennung und Stolz
ihnen gegentber wahr. Insgesamt kam dem Stolz der Eltern bei allen Kindern eine
besondere Bedeutung zu. Gegenwertige Belastungen der Familien bestehen haupt-
sachlich in der Hoffnungslosigkeit der Lebenssituation und aus noch spater beschrie-
benen gesundheitlichen Faktoren, die sich unmittelbar auf die Beziehungen zu den
Kindern und deren Lebenseinstellungen auswirken. Die Eltern kdnnen bei einer guten
Beziehung psychisch-physische Schutzfaktoren sein, die zum Aufbau von Resilienzen
der Kinder beitragen, die Wohnsituation fthrt jedoch in vielen Fallen auch zu einer
Uberreizbarkeit der Eltern, die sich auf das Erziehungsverhalten auswirkt.
Das zweitgrof3te soziale Netzwerk der Kinder besteht aus Freund*innen und Gleich-
altrigen. In den Wohnunterktinften bestehen sehr viele gute Freundschaften unter den
Kindern, die ihnen bei ihrem Ankommen in Billorook Zuversicht und Hoffnung bieten,
sich in die Gemeinschaft zu integrieren, und eine Perspektive, viele Freundschaften
aufbauen zu kénnen. Es war bei allen Teilnehmer*innen eine hohe Motivation da, viele
Freund*innen kennenzulernen. Die Kontaktaufnahme zu Gleichaltrigen fallt den Kin-
dern in den Wohnunterkinften nicht schwer. Es besteht am Anfang eine gewisse ver-
standliche Angst oder Unsicherheit, keine Freundschaften schlie3en zu kénnen, die
sich aber schnell innerhalb der WuK als unberechtigt herausstellt. Dabei war dies bei
den M&adchen noch weniger der Fall als bei den Jungen, bei denen es am Anfang
einige Konkurrenzkampfe gibt. Auffallig ist auch, dass den Kindern die Kontaktauf-
nahme in den Wohnunterkinften relativ leichtféllt, in der Schule und auf3erhalb der
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WuK aber alle keine tieferen Freundschaften aufbauen konnten. Hier bestehen ledig-
lich die gleichen Kontakte in der Schule zu den Kindern aus den Wohnunterktnften.
Dies ist bei den Jungen noch mehr der Fall als bei den M&dchen, die angeben, sich
dahingehend Mihe zu geben aber mit wenig Erfolg, da sie dann wieder daran schei-
tern, dass sie Freund*innen aus der Schule aus Scham firihre Wohnverhéltnisse nicht
einladen konnen. Durch diese Erfahrungen werden aul3erdem die Hoffnung, Zuver-
sicht und Perspektive auf integrative Prozesse durch ein diverses Netzwerk erschit-
tert. Somit finden die fur eine Identitatsentwicklung wichtigen Prozesse des Verglei-
chens unter Gleichaltrigen nur im Umfeld der Wohnunterkiinfte statt. Dies wirkt sich
wiederrum auf die Integration der Kinder aus, da nur einseitige Lebensvorstellungen,
Lebenseinstellungen, Wahrnehmungen und Rollenbilder entstehen, die eine vielfaltige
Betrachtung behindert.

Ein M&dchen erzahlte zudem ausfihrlich tber ihre Freundschaften innerhalb der Woh-
nunterktinfte, die von mehreren Verlusten gepragt sind und daher immer sehr sprung-
haft waren. Dies ist den haufigen Umztigen und Wohnortwechseln aber auch Abschie-
bungen und asylrechtlichen Regelungen von geduldeten Familien geschuldet, die eine
grof3e psychische Herausforderung fir die bleibenden und gehenden Kinder bedeuten.
Daher berichtete dieses M&dchen von ihren Freundschaften am meisten in der Ver-

gangenheit, die von schonen Erinnerungen gepragt waren.

.---] Da gab noch ein Madchen, sie heil3st M. oder so /ahm/ sie hat noch eine Freundin, die beiden
habe ich dann halt kennengelernt und wir waren dann beste Freundinnen und habe ich... und danach
erst nach so drei Monate vier Monate oder finf Monate sind die... ist M. umgezogen. Da hatte ich
aber noch meine andere Freundin, sie hei3t L.. . Die ich (...) sie war meine beste Freundin halt, wir
haben uns fastimmer gestritten (lachen). Habenirgendwie, sind wieder Freunde geworden. Und da-
nach ist sie halt nach ungefahr so sieben Monate, sechs Monate umgezogen auch. Danach hatte ich
noch eine Freundin, sie war viel kleiner als ich also /ahm/ jinger als ich und wir hatten also immer
noch miteinander gespielt, weil ich sie dann halt nur als Freundin hatte. Aber danach ist sie halt auch
danach umgezogen (lachen).“ (l. a; Z. 102-112)

Insgesamt berichten alle Teilnehmer*innen von schénen Aktionen mit ihren Freund*in-
nen innerhalb der Wohnunterkiinfte, die ihre Grundbedirfnisse des Spielens abde-
cken, die aber nicht sehr haufig vorkommen, lediglich in dem Staditteil stattfinden und
von haufigen Konflikten und Rivalitaten begleitet sind. Hier gibt es allerdings auch wie-
der eine grol3e Diskrepanz zwischen Madchen und Jungen. Wahrend das aktive Spiel
bei Madchen eher in einem geschitzten Rahmen von betreuten Projekten oder ruhi-
geren Spielaktivitdten stattfindet, in denen sie ihre Konflikte meist selbst und gewaltfrei

I6sen, sind die Jungen immer im sportlichen Bereich, haufiger unbeaufsichtigt und
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insgesamt in einem gréReren Radius unterwegs, bei dem es zu mehr und gewalttéti-
gen Konflikten kommt.

Die Teilnehmer bezeichnen die Qualitat ihrer Freundschaften innerhalb der Gruppe als
Unterstitzung und Zusammenhalt, in der sie gegenseitig auf sich aufpassen. Das
heil3t, sie kdonnen sich bei Konflikten aufeinander verlassen und geben sich Rucken-
deckung, kommen aber auch nicht aus dem Einfluss von Konflikten, die sie nicht be-
treffen, heraus. Bei den Jungen besteht damit eine bestimmte Gruppendynamik, bei
der aus Spald schnell Ernst wird und in der sie sich gegenseitig negativ beeinflussen.
Daraus entsteht eine bestimmte Gruppenhierarchie, die von mehr oder weniger Aner-

kennung in der Gruppe gekennzeichnet ist.

LA: (...) Also ofters bin ich wegen meine Freunde in Streit geraten, wenn jemand frech zu mein
Freunde ist oder Stress mit mein Freunden hat. Dann, dann, dann habe ich auch mit diesen Typen
Stress oder mit den Personen. Oder wenn mich jemand beleidigt, ja.

I: Also /ahm/du musst mir mal sagen, wenn ich falsch liege, aber ist das dann so ein Gruppending,
also einer aus einer Gruppe wird schlecht behandelt und dann muss die ganze Gruppe gegen die an-
dere Person sein?

A: Mhm (zustimmend).“ (I. b.; Z. 897-906)

Weitaus grol3ere negative Auswirkungen und Folgen fir ihr weiteres Leben haben die
Jungen in Gruppen mit vermutlich auch &lteren Jugendlichen, denen sie aber jetzt
schon angehdren. Zwei der Teilnehmer bezeichnen diese Gruppe als Auslandergang
mit einer Gruppengrof3e von 50-100 Personen, die sich Uber soziale Netzwerke orga-
nisieren. In dieser Gruppe gehen die Konflikte schon in eine brutale und fir die Kinder
gefahrdende Richtung, da sie innerhalb dieser Gruppe in Schlagereien verwickelt sind,
die mit Polizeieinsatzen enden. Ein Teilnehmer gab dazu an, gelegentlich dabei auch
Angst zu verspuren. Diese Aktivitaten erleben die Kinder als eine Art Zusammenhalt
ihrer, von der restlichen Gesellschaft ausgegrenzten Gruppe, die sich gegen Unge-
rechtigkeiten und ihnen zugeschriebenen Attribute wehren mussen und mit dieser sie
sich eine bestimmte Machtposition sichern kénnen. Die fir eine erfolgreiche Integra-
tion erforderlichen Assimilationsprozesse sind dadurch geféhrdet, da sich die Kinder
mit den Werte- und Normvorstellungen dieser Gruppe besser identifizieren kdnnen als
mit denen der neuen Kultur (vgl. Caballero 2009; 44ff.). Gleichzeitig sind die Grinde
und die Reflektion der ,StralRenkampfe“ von den Kindern noch in einem sehr kindlichen
Rahmen, mit wenigen Differenzierungen und ohne richtige Ideen von weiteren Kon-
fliktlosungsstrategien. Dieser Aspekt wird noch ausfuhrlicher im Lern- und Erfahrungs-

spielraum beschrieben.
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oL--.] Wir halten nur.. und /ahm/ /ahm/ mein Hand ist hier dann gebrochen und danach/ahm/ sind wir
zum nachstes mal dort gegangen und haben dort gespielt. Und danach habe ich Billstieg mitgenom-
men, Bill... Berzeliusstralle, alle!
K2: Da hatte ich echt Angst!
K1: Wir waren gefihlt hundert Leute, hundert Leute! Wir haben ganz Burgstral3e, Stral3e Ubernom-
men. Zehn, zwanzig Polizeiautos. Also diese grof3en. Wir sind alle festgenommen worden. Aber inte-
ressiert uns alle halt nicht. Weil die haben angefangenen und also..” (l. ¢; Z. 10541064)

Der Kontakt zu Bewohner*innen und Nachbarn schildern die Kinder eher als grof3en
Stressfaktor, der vielfaltige negative Auswirkungen fir die Kinder hat und der im Mul3e-
und Regenerationsspielraum noch weiter beschrieben wird. Zundchst nehmen die Kin-
der ihre Nachbarn aber als groRe Gemeinschaft wahr, die von einigen Ahnlichkeiten
in der Bewohnerstruktur gepragt ist. So z. B., dass es viele Familien mit mehreren
Kindern gibt oder das viele Ein- und Umzige stattfinden und das damit entstehende
Kontaktgeflige. Bei den Unterschieden beschreiben die Kinder eine gewisse kulturelle
Vielfalt und damit einhergehende unterschiedliche Verhaltenskulturen mit einer hierar-
chischen Struktur, in der den Kindern mal mit mehr, mal mit weniger Freundlichkeit
und Hilfsbereitschaft begegnet wird. Durchweg alle Kinder berichteten von einer Rick-
sichtslosigkeit, mit der ihnen von weiteren Bewohner*innen der Wohnunterkiinfte be-
gegnet wird. Hier spielen aber mit Sicherheit auch Rivalitdten unter den Erwachsenen
eine Rolle, welche die Kinder mitbekommen und die ihre Alltagswelt und ihre Wahr-
nehmung mitbeeinflussen. Die Rivalitaten in der Bewohnerschaft benennen die Kinder
als taglichen Stress, der als Belastung empfunden wird und ihr Menschenbild pragen
wird. So berichten alle teilgenommenen Kinder von einer standigen Lautstérke, die sie
nachts nicht schlafen lasst oder von rauchenden- und Drogen konsumierenden Perso-
nen vor ihrem Fenster. Sie berichten von standigen Problemen, wie Drogenkonsum,
Drogenverkauf und Belastigungen, denen sie taglich ausgesetzt sind und die sie un-

mittelbar mitbekommen.

,K1: Ja und /ahm/ also dann die verkaufen hier und letztens so wo wir gespielt haben es war richtig
dolle hatte Regen. Es war da ganz hinten wo (Name des Kindes K2) wohnt..
K2: Ja haben die Marihuana verkauft. Habe ich von Fenster gesehen.
K1: Nein, nein, nein warte. Die haben /ahm/ die haben Crack also Marihuana, Kokain und Joint. Ken-
nen sie? Und Heroin auch. Die haben das so irgendwie geschmuggelt hier in Haus und dann haben
die geholtund die haben dann irgendwas damit gemacht so geraucht und verkauft und so weiter und
so fort. Geteilt und so.” (I. ¢; Z. 492-501)

Zudem fuhren diese Aktivitaten in den Wohnunterkinften zu regelmaRigen Polizeiein-
satzen, welche die restlichen Bewohner*innen und damit auch die Kinder einer weite-

ren negativen Zuschreibung von aul3en aussetzt und den Kindern das ohnehin schon
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schlechte Vertrauen in die Polizei nimmt. Hierfir haben die Kinder kein Verstandnis
und fuhlen sich wehrlos, da sie diesen Umstéanden schon seit dem Einzug in die Woh-
nunterkunft unterliegen. Diese durch staatliche Regelungen und durch politische Ent-
scheidungen getroffenen Umsténde flhren bei den Kindern zu einem Vertrauensver-

lust in staatliche Helfersysteme und das politische System (vgl. Caballero 2016; 71ff).

,K1: Ja. Also zum Beispiel hier ist es /ahm/ zu laut. Unsere Nachbarn machen Disko immer /ahm/ also
ich wiirde jetzt nicht was schlechtes darin sagen aber die nehmen auch was, was man nicht nehmen
darf und die machen jedes Mal Disko und wir kénnen nicht schlafen oder so. Jedes Mal gibt es halt
Problemeim Haus, also weil, weil immer Nachbarn unseren was machen, was man nicht darf macht.
Und immer kommt Polizei hier, es gibt's immer Probleme halt.” (I. ¢; Z. 130-135)

Im Freizeitbereich bestehen nicht viele aber prdgende und positiv besetzte Kontakte.
Dazu zahlen die Kontakte zu Menschen aus mobilen Projekten, die regelmafig wo-
chentlich stattfinden aber nicht kontinuierlich bestehen bleiben. Diese bleiben aber fir
alle Kinder in positiver Erinnerung. Ein Projekt, von dem alle Kinder berichteten, war
das Sportprogramm aus Fuf3ball und Basketball, dass fur Kinder aus mehreren Woh-
nunterkinften in Hamburg angeboten wird und bei dem auch Turniere unter den Mann-
schaften der Wohnunterkiinfte stattfinden. Hier erfahren die Kinder selbstwirksame Ak-
tivitaten, in die sie miteinbezogen werden und die ihre kindlichen Bedurfnisse abde-
cken. Besonders fir die Jungen spielt auch der Erfolg im Sport eine grof3e Rolle, bei
dem sie angeben, diesen auch zu erhalten. Dariiber hinaus berichten vor allem die
Jungen, dass die Trainer*innen des Ful3balls sie auch in schwierigen Lebenssituatio-

nen unterstitzen und ihnen damit gute Vorbilder sind.

LA: Ich weil3 nicht so. Ja Freunde auch oder manche Trainier zum Beispiel Daniel oder Trainer Eddie

und ja, also die, ich finden den sehr, sehr nett. Also, ja.

I: Ok. Und /ahm/ kannst du das einmal so.. hast du das Geflihl, die sind sehr nett oder hast du ein Bei-

spiel, beidem du mir erklaren kannst, wobei sie dir besonders helfen?

A: Jadie helfen mir auch. Also zum Beispiel, wenn ich in Schwierigkeiten stecke, dann versuchen die
mir weiter zu helfen und nicht das ich weiter in Schwierigkeiten bleibe und diese zum Beispiel, wenn
ich Scheil3e baue oder irgendwie was falsches mache, dann heffen die mir, dass sich das néchstes

Mal nicht wiederholt.“ (I. b; Z. 371-381)

Die Kontakte in der Schule zu Mitschiler*innen sind bei keinem der Teilnehmer*innen
intensiv. Diese bestehen bei den Madchen in der Schule bei gemeinsamen Projekten
oder Freundschaften innerhalb des Schulkontextes. Zu den nicht vorkommenden Be-
suchen von Mitschiler*innen wurde schon im vorherigen Spielraum berichtet. Dartber
hinaus gibt es Bemiuhungen der Kinder, sich Freundschaften in der Schule aufzu-
bauen. Diese werden aber durch bestehende Vorurteile den Kindern aus den
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Wohnunterkinften gegentber und der abgeschiedenen Lage Billorooks erschwert.
Zwei Kinder beschreiben dieses Phanomen als ,Fake-Freunde®, die sie in der Schule
haben, von denen sie sich aber ausgenutzt fuhlen. Hiermit ist sicherlich ein tieferes,
unbefriedigtes Gefluhl gemeint, dass die Kinder nicht in Worte fassen kénnen und ih-
rem durch die gegebenen Umstéande geringem Selbstwertgefiihl zuzuschreiben ist.

Alle drei Jungen gaben zudem an, nicht gut in der Schule angekommen (Ankommen)
zu sein. Wohingegen sich die Madchen in der Schule wohl fihlen und einen guten
Kontakt zu ihren Lehrer*innen haben, die sie auch als Bezugspersonen nennen und
bei denen sie Trost und Verstandnis fur ihre Lage erhalten. Bei den Jungen ist dieser
Kontakt eher dadurch gekennzeichnet, dass sie sich von ihren Mitschiler*innen ge-
mobbt (Mobbing) fuhlen, gegen den sie sich nicht zu wehren wissen und bei dem sie

auch von Lehrpersonen keine Unterstitzung erhalten.

K1: Ok. Also meine Freundschaft ist halt gut aber nichtin der Schule halt, in der Schule geht. Aber ein
paar die in meiner Klasse sind die hauen mich immer also nicht so hart..
K2: Also du wirst gemobbt.
K1: Ja so ahnlich schon. Aber in der Schule wenn ich versuch da raus hinweg zu kommen und so.
Von.. Ja aber hier wie ihr wisst mit (Name K2) und /&hm/ M. und so weiter und so fort, bin ich sehr guit.
[...]°(i. c; Z. 890-898)

Das soziale Netzwerk ist fur die Kinder der hauptsachliche Lern- und Erfahrungsspiel-
raum, innerhalb derer sich ihre Sozialisation, Wahrnehmung und zukunftige Lebens-

einstellungen formen. Diese werden im ndchsten Spielraum ausfihrlich beschrieben.

4.4 Der Lern- und Erfahrungsspielraum—Zu Bildung, Training, Spal3 undimmer
wieder Schwierigkeiten und Stress

Dieser Spielraum ist entscheidend fiur zukinftige Lebensstile, da er grundlegende Be-
dingungen schafft, sich kognitiv auf Lebensprozesse einzulassen, sich Wissen anzu-
eignen und dieses zu interpretieren. Lernen, Erfahrungsgewinn und sozialisationsbe-
dingte Einstellungen stellen im Kindheitsalter eine wesentliche, alltagliche Gegeben-

heit dar und sind meist institutionell verankert (vgl. Nahnsen 1992; 128).

~Sie beeinflussen mdgliches Verhalten und Denkmdglichkeiten; [...], sie sind mafRgeblich fur allge-
meine Welt- und Wertorientierung, vermitteln Vergleichsmoglichkeiten, sind schlechthin maf3geblich
fur die Vorstellungsméglichkeiten alternativer Lebensweisen.” (ebd.)

Ein wichtiger Lern- und Erfahrungsraum der Kinder sind Institutionen und Bildungs-
einrichtungen wie Schule, Projekte und Vereine. Die Schule ist durchihre bestehende
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Schulpflicht bei den Kindern durch eine normal ausgepragte Form von Lust und Unlust
gepragt, wobei aber die Lust auf die Schule deutlich Gberwiegt, da sie hier ihren Be-
durfnissen nach sozialer Interaktion nachgehen kénnen und es einen Raum fir kind-
gerechte Bedurfnisbefriedigung gibt. Die durch die Wohnsituation hervorgerufene
schlechte Konzentrations- und Aufnahmefahigkeit wird in der Schule allerdings fur die
Kinder am spurbarsten. Durch schlechtere schulische Leistungen, mehr Konflikte und
mehr Ermahnungen, bekommen die Kinder die Auswirkungen ihrer Mudigkeit hier
deutlich zu spuren. Unterstitzungsangebote kdnnen die Kinder noch nicht aktiv und
selbststandig verbalisieren. Bei Nachfragen konnte ein Teilnehmer sich darunter posi-
tive Vorbilder vorstellen oder Menschen, die ihn und seine Situation besser verstehen.
Ein anderer Teilnehmer erzéhlte von seinen positiven Erfahrungen eines SKT in der
Schule, dass ihm dort sehr gefallen hat. Dieser Teilnehmer bezeichnet die Schule fir
sich trotzdem eher als schlechten Lernort, da er die schulischen Anforderungen und
die Beurteilung seiner Leistungen nicht nachvollziehen kann. Bei den anderen vier
Teilnehmer*innen war die Bilanz gegentber der Schule als Lernort dagegen positiv.
Allerdings ist fur drei von funf Teilnehmer*innen die Schule auch ein Ort, an dem sie
Mobbing- und Ausgrenzungserfahrungen erfahren.

,K1:Und dain der Schule bei mirist es auch nicht gut mit/ahm/ den Schiler und Jung. Also die mer-
ken nicht, also die gehen auf aa.. alle auf einen rauf also zum Beispiel die reden irg.. Giber was und
wenn ich auch was dazu sage, die sagen oh du hast da rein geschissenund so. Also ich habe alles

verkackt also obwohl das nicht stimmt aber ich schwor was das passiert. Also die gehen auf einen im-
mer hart drauf. Zum Beispiel bei mir bei anderen und so. Aber ich geh.. mit meiner Klasse istich

scheild also ich geh zu (Name der Schule/Stadtteilschule) also da bockt es gar nicht.“ (I. ¢; Z. 545-551)

Drei Teilnehmer*innen gingen auf Stadtteilschulen und zwei auf ein Gymnasium in
Hamburg. Drei Teilnehmer*innen besuchten die Grundschule in Billorook, wobei davon
auszugehen ist, dass dies die anderen beiden Teilnehmer auch getan haben.

Die méannlichen Teilnehmer gehen alle zu demselben Ful3ballverein (Vereinswesen)
in Billorook (Vorwarts Wacker), wohingegen die Madchen und die Jungen zu den Pro-
jekten und Angeboten in den Wohnunterkinften (Teams United) gehen. Hieraus erge-
ben sich einige Rollen, in denen sich die Kinder, je nachdem an welchem Lern- und
Erfahrungsort sie sich befinden, bewegen und beweisen mussen. In der Familie haben
die Kinder die Rolle als Schwester oder Bruder, in der sie Verantwortung lernen und
gute Vorbilder sein wollen. Als Tochter oder Sohn besteht ein gewisser Druck, den
Integrationsbedingungen und Vorstellungen der Eltern gerecht zu werden, um den Le-

bensunterhalt kinftig zu sichern und die Hoffnung auf ein besseres Leben der Familien
80



zu erfullen. Dies fuhrt zu Widersprichen zwischen den Bedingungen, denen die Kinder
ausgesetzt sind und ihren Zielen, die sie erreichen wollen/sollen. Eine besondere Her-
ausforderung fur die Kinder ist dabei der Spagat zwischen realen Bedingungen und

dem gerecht werden dieser Ziele und Winsche.

,K2: Weil das wird ja auch in Zeugnis und Urkunden geschrieben und so. Und dann kénnen wir halt
nicht.. hastdu dich, hast du (unv.)?

K2: Jawir haben so oft in unsere Urkunde so ein also ich denke die sagen, ja der Typ kann nicht Ar-
beit, er kommtimmer spéat. Ja. Dann nehmen die uns halt nicht ernst, ne? Dann raste ich aus und
gebe einen auf die Fresse (lachen).” (I. c; Z. 651-659)

Der Spielraum umfasst in einer weiteren Kategorie die sozialisationsspezifischen Ei-
genschaften der Kinder, die von ihrem unmittelbaren Umfeld und ihren Erfahrungen
mit diesem gepragt sind und ihre Wahrnehmungen und Lebenseinstellungen beein-
flussen. Die Erziehung innerhalb der Familie und einer Gesellschaft ist hierfur ein
wichtiger Bestandteil. Das Erziehungsverhalten der Eltern ist die Basis fir reflexive
Prozesse und Wahrnehmungsféhigkeiten von Kindern. Drei Teilnehmer*innen berich-
teten ausgiebig Uber erlernte und Ubernommene Werte und Normen ihrer Eltern. Dies
spiegelte sich dann auch in den Erzahlungen der Kinder wider und in ihrer Wahrneh-
mung von Situationen oder Emotionen. Diese waren von religidsen- und familiaren
Werten und Lebensvorstellungen gepragt. Bei zwei Teilnehmern wurde das Erzie-
hungsverhalten von Eltern aus der Beobachterperspektive beschrieben, die sie in den
Wohnunterkiinften mitbekommen. Draus entsteht fur die Teilnehmer der Wunsch nach
einer fur Kinder guten Erziehung. Hieraus kann geschlossen werden, dass die Kinder
eine Vorstellung von fir sie wertschatzendem Erziehungsverhalten haben, dass sie
entweder selbst erfahren oder Kenntnisse von gesellschaftlich angemessenem Erzie-
hungsverhalten haben.

In allen Interviews wurde deutlich, dass die Kinder von den Familien als Hoffnungstra-
ger gesehen werden, die ihre Lebenssituation verbessern konnten. Vor allem die Mad-
chen sind diesem Druck vermehrt ausgesetzt, da sich durch ihr eher angepasstes Ver-

halten bessere Bildungschancen ergeben.

L Ok. /Ahm/ Was war dein bisher traurigstes oder nicht so schénes Erlebnis?
S: Also dasich eine schlechte Note bei.. irgend so ein Fach, ich erinnere mich daran nicht mehr, dass
war in der Grundschule.
I: Kannst du da noch mehr davon erzéhlen, also /ahm/ gab es da irgendwie Arger oder was war daran
nicht so schon?
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S: Aber halt, ich habe ja auch gesagt das, also das ich dann halt richtig miide bin und dann auch nicht
richtig mitmachen konnte und deswegen habe ich halt auch nicht so viel mit.. also richtig viel habe ich
da auch nicht gelernt aber geht halt so viel, deswegen habe ich eine schlechte Note bekommen. Da
war ich traurig, habe ein bisschen geweint. Hat mich meine Lehrerin getrostet.” (I. b; Z. 646-659)

Aber auch die Jungen sind einem hohen Leistungsdruck in sportlichen Bereichen aus-
gesetzt, der sich durch Belohnung oder emotionale Bestrafung der Eltern bei guten,
bzw. schlechten Leistungen kennzeichnet.

Zu ihren altersgemalRen Kompetenzen und Fahigkeiten zahlen zunachst subjektive
Charaktereigenschaften und normale kindliche Interessen aus dem Sport-. Musik- und
Kunstbereich. Insgesamt haben die Kinder in ihnrem gewohnten sozialen Umfeld ein
normal ausgepragtes Selbstbewusstsein, dass sich aber in einem fremden Umfeld ver-
ringert. Wie schon in den vorherigen Spielrdumen deutlich wurde, wird das Selbstbe-
wusstsein der Kinder, insbesondere der Jungen, durch bestimmte zugeschriebene At-
tribute und AuRerungen von aul3en belastet, dass sie wiederrum verteidigen mussen.
Bei den Madchen wird dies dadurch deutlich, dass sie die zugeschriebenen Dispositi-
onen verinnerlichen und als gegeben annehmen. Alle Teilnehmer*innen verfligen
durch ihre Migration und Flucht nach Deutschland und der in den Familien gesproche-
nen Herkunftssprache Uber eine Mehrsprachigkeit. Durch ihr junges Alter, die Schul-
pflicht in Deutschland und den damit verbundenen Mdglichkeiten und RegelmaRigkei-
ten in ihren sozialen Netzwerken deutsch sprechen zu mussen, lernen die Kinder sehr
viel schneller die neue Sprache als ihre Eltern. Die Eltern sind dann auch in behérdli-
chen Angelegenheiten auf die sprachlichen Fahigkeiten ihrer Kinder angewiesen. In
diesem Fall ibernehmen die Kinder schon sehr frih Verantwortung fur die Belange
ihrer Eltern, lernen aber auch die damit einhergehenden Gefiihle der oft belastenden
Situationen eines Asylverfahrens kennen, denen sie emotional noch nicht gewachsen

sind.

R: (...) Das war glaube ichmehrmals aber halt zum Beispiel, weil mein Mutter ja nicht so gut deutsch
kann. Weil ich auch manchmal jetzt ihr da, also ich, ich s...ich dolmetsche glaube ich oder so (...)
I: Ja dolmetschen.

R: Also Ich sage meine Mutter immer, was die anderen sagen und so.“(l. a; Z. 603-605)

Die Fahigkeit zur Empathie und Perspektivilbernahme, war bei allen Teilnehmer*innen
normal ausgepragt und fuhrte in den Interviews dazu, dass sowohl subjektive als auch
objektive Wahrnehmungen interpretiert werden konnten. Somit kann an der Stelle ge-
sagt werden, dass die Kinder sowohl reflektieren (Reflektion) kdnnen, welche Bilder

auRRenstehende Personen von den Menschen aus den Wohnunterkiinften in Billborook
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haben, als auch ihre eigene Wahrnehmung mit dieser vergleichen und verbalisieren
konnen. Die Kinder Gbernehmen hier schnell und unbewusst die ihnen zugeschriebe-
nen Vorurteile und belegen diese mit Handlungen, die nicht im Einklang mit der sub-
jektiven Wahrnehmung ihrer eigenen Kompetenzen stehen. Ein gutes Beispiel hierftr
sind die fachlichen- und Uberfachlichen Kompetenzen der Kinder, bei denen sie sich
selbst als gut oder dem Durchschnitt entsprechend einschatzen wirden und die in ih-
ren Ausfuhrungen von Leistungshandeln und Leistungserwartung auch so zu interpre-
tieren waren. Sowohl in der Schule als auch im Freizeitbereich kdénnen alle Teilneh-
mer*innen Beispiele fir selbststdndiges Arbeiten, erbrachte Leistungen und auch
selbstverantwortetes Verhalten nennen. Ein Teilnehmer gibt dazu an, die Einsicht zu
haben, dass sein schwieriges Verhalten dazu fihre, dass er das Gymnasium verlassen
musse, da er zu viele Probleme mit anderen Schuler*innen hat. Die Leistungen sind
dem Niveau des Gymnasiums entsprechend, dass Verhalten jedoch nicht. Den Kin-
dern ist bewusst, dass ihnen durch ihre Umstande, die Moglichkeiten diese Kompe-
tenzen zu nutzen und zu erweitern, erschwert werden bzw. unterschatzt und nicht ge-
sehen werden. Somit scheint das Kindheitsalter im Ubergang zur Jugend eine beson-
dere Bedeutung zu haben, denn im Kindheitsalter schatzen die Kinder ihre Situation
noch vorwiegend optimistisch ein und kdnnen eigene Bedurfnisse, schone Erlebnisse
und Kompetenzen nennen, die sie motivieren, ein positives Lebensgefuhl fur inre Zu-
kunft zu entwickeln. Jedoch finden sich die Kinder in immer mehr Situationen wieder,

in denen sie sich fur inre Umstande rechtfertigen (Rechtfertigungen) missen.

,K2: Ich will noch was sagen. Also ich will die Wohnung auch wechseln, weil ich will auch /ahm/ nah
an meine Schule sein, Ich will irgendwo Nelkenstral3e umziehen und ja und wenn dann istes nah an
mein Schule, weil ich bin fastimmer zu spét. Ich kann doch nix dafir, wenn mein Bus zu s pat kommt
oderwe.. wenn ich das verpasse. Weilich gehe nur, ich.. wirklich jetztich stehe immer um sechs Uhr
auf, frihstiicke und gehe duschen und ich dusche und danach /ahm/ we.. we.. will ich dem Bus neh-
men und da steht und ich gucke auf mein Uhr und wieviel Uhr es ist. Und nach Bills... nach funf,
sechs, sieben Minuten (...)“ (I. c; Z. 629-636)

Die Kinder kommen zunehmend in ein Alter, bei dem sie fremde Wahrnehmungen
Ubernehmen, die ihre zukinftigen Lebenseinstellungen beeinflussen und damit auch
ihr weiteres Handeln bestimmen. Alle Teilnehmer*innen haben die Tendenzen von
»Wir* und ,die Anderen“ unbewusst schon Ubernommen, die sie aus Beobachtungen,
Einsichten und Gefiihlen gewonnen haben. Neben der sehr wichtigen Erfahrung und
Wahrnehmung von Stolz auf die eigene Person und dem Erleben von Stolz anderer,

haben vier Teilnehmer*innen angegeben, schon einmal enttauscht von sich gewesen
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zu sein. Hier spielt oft schulisches Versagen eine grof3e Rolle oder personliche Ent-
tduschungen, die nicht nur sie, sondern auch ihnen wichtige Menschen, verletzt haben
(Reue). Aber auch die Enttduschung Uber ihre momentane Lebenssituation wird deut-
lich und die damit einhergehende AulRenseiterrolle in der Gesellschaft und daraus re-
sultierende kindliche Rachegedanken. Daher sind auch in dieser Kategorie die am

starksten wahrgenommenen und verbalisierten Emotionen die Wut und die Angst.

LA: Jawo ich das erstmal Stress, also da wo ich Stress hatte, also so richtig ein Kampf so mit Kinder.
Und dann wo mein Vater zur Schule oder meine Mutter zur Schule gekommen sind, da waren die
krass enttduscht. Ja.

I: und wie hast du das gemerkt, dass sie enttauscht waren?

A: Die waren halt traurig und, ja. (...).

[...]
I: Und als du. Dein Papawar ja enttduscht von dir, als du so einen riesen Streit hattest. War das ein
Kampf oder was?
A: Ja das war ein Kampfund ja, ja da war ich auch von mir selber ein bisschen enttauscht, wieso ich
das eigentlich gemacht habe, dass war vollunnétig.” (I. b; Z. 855-892)

Die Kinder nehmen gescheiterte Vorbilder wahr, deren Lebensweg sie jedoch noch
nicht begreifen und einordnen kénnen. Das Handeln der Kinder passt sich den Le-
bensumstanden und den damit verbundenen Gegebenheiten immer mehr an. Die
mannlichen Teilnehmer geben sogar an, in bestimmten Situationen ,reagieren“ zu
mussen, also eine Reaktion (meist gewalttatig) meinen sie, wird von ihnen erwartet.
Hierfur haben die Kinder einige Erklarungen, die ihr Handeln fir sie rechtfertigen aber
auch Einsicht in ihr Verhalten, dass sie gerne &ndern wollen (Mihe).

Die Konsequenzen ihres Verhaltens konnen die Teilnehmer*innen sehr gut einschét-
zen und sind haufiger im Schulkontext, durch schlechtere Schulnoten oder Versetzun-
gen, zu erwarten. Im Bildungskontext wird die Brisanz fir kinftige Lebenslagen der
Kinder sehr deutlich, da sich diese Konsequenzen merklich auf ihre zu erwartenden
Einkommensbezige auswirken werden. Wie schon einmal erwahnt, ist das Handeln
der mannlichen Teilnehmer mit mehr Stress und Gewalt verbunden und bei den M&d-
chen wird ein eher angepasstes Verhalten, mit sehr viel Verantwortungsibernahme
deutlich. Die Kompetenz in einer Gruppe oder eigene Losungswege zu entwickeln und
Losungsstrategien anzuwenden war aber bei allen Teilnehmer*innen in einem norma-

len Rahmen vorhanden.
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4.5 Der Mul3e- und Regenerationsspielraum — Zu Erholungsmomenten und Be-

lastungen

Fur Nahnsen (1992) ist die Mul3e, neben Fahigkeiten und Kompetenzen sich Wissen
anzueignen und Erfahrungen von madglichen Lebensgestaltungen zu machen, der
zweitwichtigste Spielraum, um sich auf seine ,Grundanliegen“ zu besinnen und diesen

auch nachgehen zu kdnnen (vgl. ebd.; 133).

.-Regenerationsfahigkeit, die jeweilige Wiederherstellung und Erholung der psychophysischen Konsti-
tution nach und von Belastungen und Strapazen ist ein wesentlicher Faktor fiir ein erfolgversprechen-
des Streben nach der Befriedigung wichtiger, leitbildbezogener Interessen.” (ebd.)

Kinder haben in einem fir sie gunstigen (Wohn-) Umfeld eine relativ hohe Mul3e, sich
ihren Grundbedurfnissen und ,Grundanliegen® zu widmen und Mechanismen, sich ihre
Regeneration auf natirlichem Weg zu sichern. Bei den Kindern aus Billbrook ergibt
sich aber eine grofRe Diskrepanz, sich ihrer Regeneration bewusst zu sein und den
Madoglichkeiten, sich diese auch zu nehmen. Fir Kinder aus Wohnunterkinften spielt
somit die Wohnqualitat und Wohnsicherheit, sowie das Umfeld mit seinen zwischen-
menschlichen Beziehungen und den darin enthaltenen Stress- und Erholungsfaktoren
eine grol3e Rolle.

Insgesamt ist zu sagen, dass sozialen Interaktionen und dem Austausch mit Gleichalt-
rigen eine grofRe Bedeutung zukommt, um sich zu erholen. Die fir sie nétige Erholung
holen sich die Kinder aus sozialen Interaktionen uber digitale Medien und reale sozi-
ale Kontakte. Zu den Erholungsmomenten durch digitale Medien erz&hlte eine Teil-
nehmerin ausfuhrlicher. Der erhéhte Anstieg an Mediennutzung in sozialen Netzwer-
ken bei Kindern und Jugendlichen ist aber durch zahlreiche Studien belegt und es ist
davon auszugehen, dass die Aussagen auf die Zielgruppe zutreffen. Die Teilnehmerin
gibt an, sich in angespannten Situationen in soziale Netzwerke, bzw. Kommunikati-
onskandle zuriickzuziehen und dort mit ihnren Freund*innen zu chatten. Den Konsum
schatzt sie aber als mafig ein, da sie ihn noch selbst kontrollieren kann und sich der
Auswirkungen von zu viel Medienkonsum nach eigenen Aussagen bewusst ist. Die
digitale Sprache und Medienkompetenz der Kinder ist demnach auch vorhanden und
dem Alter entsprechend. Dies ist auch dem digitalen Ausbau an Schulen zuzuschrei-
ben.

Die sozialen Kontakte haben dennoch einen grof3eren Einfluss auf die Erholung der

Kinder, da sie hier ihren Grundbedirfnissen nachgehen kdnnen. Diese bestehen aus
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dem gemeinsamen Spalfd an allen mdglichen Spielaktivitdten in Kontakt mit anderen
Kindern, den die Kinder in ihrem Wohnumfeld und der Schule haben.

J.-.] Jaund freitags freue ich mich weil es ja gleich...bald dann Wochenende ist und dann. Dann das
ich dann mich das(...) ich mich dann hinlegen kann wieder. Am Handy kurz bin, mit Freunden wieder
reden kann. Und was kommt dann? Il Ich glaube am Samstag kommt dann so ein Fahrradtraining
oder so. Am Samstag kommtwo man Fahrrad lernen also ein Turnier, dass die legen also so ne, ich
weil3 nicht wie die heil3en aber die sind so dreieckig.

I: Die Hutchen?

R: Ja, die Hiitchen auf den Boden und so. Da kann man mit dem Fahrrad durchgehen oder wenn
man ein Roller hat mit dem rollen. Da binich immer mit meiner kleinen Schwester da. Da gehen wir
immer so Fahrrad fahren oder Roller fahren.“ (I. a; Z. 277-288).

Gleichzeitig besteht hier die Diskrepanz an den daftr nicht vorhandenen- oder nur
sporadisch ausgestatteten Spielraumen rund um die Wohnunterkinfte, zu wenig finan-
zielle Ressourcen, um sich an bessere Spielorte zu begeben und keinen Mitbestim-
mungsrechten an moglichen Raumen fur Kinder. Lediglich die Schule scheint ein Ort
zu sein, an denen sie ihre kindlichen Bedirfnisse gerecht ausleben kénnen und diese
zu einem Teil auch mitbestimmen kénnen.

Die Regeneration von schulischen Anforderungen holen sich die Kinder meist am
Wochenende. Hier wird deutlich, dass die Schule durch die in den vorherigen Spiel-
raumen beschriebenen Umstande aus Wohnen und Anforderungen, sowie den damit
verbundenen Stressfaktoren, eine starke Belastung fur die Kinder darstellen. Ruhe-
und Entspannungsorte in den Wohnunterkiinften gibt es dagegen fur die Kinder gar
nicht. Zwei Teilnehmer*innen geben an, sich dann ihre Ruhe dadurch zu génnen, dass
sie sich ins Bett legen und mit Freunden chatten. Dies scheint aber auch nur eine
Notlésung zu sein, da die benttigte Privatsphare und Rickzugsraume in den zu Klei-
nen Wohnungen nicht vorhanden sind. Ein Teilnehmer gibt die Blcherhalle als seinen
Ruckzugsort an, an dem er in Stille lernen kann. Hiermit sind schon die vielen und von
den Kindern zahlreichen Faktoren benannt, die erhebliche Belastungen im Alltag der
Kinder darstellen. Den gesundheitlichen Zustand der Eltern beschreiben vier von funf
Teilnehmer*innen als schlecht, bzw. sie nehmen Krankheiten und gesundheitliche
Probleme der Eltern wahr, die durch das Wohnen in den Wohnunterkinften hervorge-
rufen oder verschlechtert werden. Die Kinder verbalisieren diesen Zustand als verrin-

gerte Lebenszeit, die ihren Eltern genommen wird.

»S: Das wir erst mal von hier, Billorookdeich wegziehen, weil hier, also viele Leute hier Streit machen
und so. Und das mein Vater, also, dass mein Vater also alle Menschen hier sehr viel Lebenszeit ha-
ben. Und (...)
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I: Ok. Was heil3t Lebenszeit?
S: Also, damitdie viel langer Leben, als..
I: Ah meinst du gesundheitlich?
S:Ja.“(I. b; Z. 244-254)

Aul3erdem scheint die Wohnunterkunft tatsachlich, wie schon durch mehrere Studien
bestatigt, ein Ort zu sein, der durch einen schlechten hygienischen Zustand gekenn-
zeichnet ist, an dem sich Krankheiten durch Viren, ebenfalls durch beengte Wohnver-
héltnisse schneller verbreiten.

Besorgniserregend ist auch, dass die Kinder von sich aus die belastenden Umstande
beschreiben, von denen sie zunehmend erschopft (Erschdpfung) sind. Durch eine
standige Larmbelastigung in den schlecht isolierten Gebauden/Containern und die un-
terschiedlichen Ausgangslagen der Bewohner*innen werden die Ruhezeiten von Kin-
dern nicht berlcksichtigt. Dadurch berichten alle Teilnehmer*innen von einem standi-
gen Schlafmangel, der zu wahrnehmbaren Konzentrationsschwierigkeiten fuhrt und
sich dann wiederrum auf ihre Aufnahme- und Leistungsfahigkeit in allen Bereichen
auswirkt. Vor allem aber in der Schule bekommen die Kinder durch ihre schlechter

werdenden Leistungen das Resultat schwarz auf weil3 présentiert.

LA: Und ich, manchmal bin ich so mide, dass ich gar nicht beim Unterricht gar nicht richtig teilnehmen
kann. Manchmal will ich einfach nur schlafen. Und ich kann mich gar nicht konzentrieren und so.”
(I. b; Z. 461-463)

Im Umfeld der Wohnunterkiinfte sind es zudem die zwischenmenschlichen Beziehun-
gen zu- und unter den Bewohner*innen und deren Lebensweisen aus Drogenkonsum,
Streitigkeiten und Nachtaktivitaten, die bei den Kindern zu extremem Disstress33 fiih-
ren und damit eine Gefahr fur inre emotionale Entwicklung und psychische Gesundheit

darstellen.

,K2: Die denken, als erstes denken die, wie ich und /ahm/, die denken wie er und ich denken. Sie so
zufrieden, also istauch Frieden, ja. Aber hier in Billbrook ist nicht so, so Frieden. Denken so Frieden,
als erstes, wenn die kommen zwei, drei, vier Tage das ist gut, ne. Nach eine Woche sehen die, Dro-
gen dealen, verkaufen, Kinder schlagen, Kinder entfiihren und /ahm/ belastigen.“ (l. c; Z. 1161-1165)

Viele nattrliche Bewaltigungsstrategien haben die Kinder dahingegen nicht. Hier sind
meist die Eltern oder enge Vertrauenspersonen stabilisierende Faktoren, die ein Mini-
mum an Belastungen abfedern kdnnen, wenn diese nicht selbst hoch belastet sind.

33 Nach Hans Selye (1936): Stress, der vom Organismus als unangenehm, bedrohlich oder iiberfordernd wahrge-
nommen wird und dem Organismus dadurch schadet.
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Der folgende Spielraum beschreibt die Mitbestimmung der Kinder in den fir sie rele-
vanten Interessensbereichen beschreibt, zu denen auch ein gesunder Lebensstil fur

Korper und Geist gehort.

4.6 Der Dispositionsspielraum — Uber Kinderrechte, Mitbestimmung und das

Problem der “Weltverschmutzung®

Der Dispositionsspielraum umschreibt alle umgangenen oder gelungenen Mitbestim-
mungschancen der Kinder in ihren Wohnbedingungen. Dabei kommen der Partizipa-
tion und Mitspracherechten von Kindern in privaten und sozio-6konomischen Berei-
chen besondere Bedeutung zu (vgl. Nahnsen 1992, 140).

Die Kategorie Rechte umfasst angesprochene Aspekte der Kinder, auf die sie im
Sinne der Kinderrechtskonvention einen Anspruch haben. Dazu gehort zunachst das
Recht auf Bildung und damit auch ein Recht auf die Chance, die eigene Bildungskar -
riere zu seinen Gunsten zu verfolgen. Hier sprechen die Kinder die Voraussetzungen
zukinftiger Arbeitsmarkte an, die Selbststandigkeit und Eigeninitiative fordern und da-
mit neue Lernformen und ein Bildungssystem, dass diese Fahigkeiten fordert. Von al-
len Teilnehmer*innen wurde der Wunsch nach mehr Mitbestimmung im Schulkontext
geaulRert. Die weiblichen Teilnehmerinnen konnten Ansatze von selbststandigem Ler-
nen erkennen und umsetzen. Bei den mannlichen Teilnehmern war dies nicht immer
der Fall. Diese beklagten sich tber zu grof3e Hiurden und ein Regelkorsett, dass nicht

auf ihre Bedurfnisse zugeschnitten ist.

,K1: Also da hilft man sein, da hilft man sein so Aggression, Respekt und so weiter und so fort. Da
denn.. da gefallt es mir auf jeden Fall. Da mache ich gut mit und so manchmal gibt’s schlechte Laune,
aber dann geht man halt weg. Aber allgemein in der Schule also immer habe ich schlechte Noten und

s0. Also nicht so schlechte, also da geht’s gar nicht also da kann man nicht lernen.

K1: Jadie, die, die Tische sind Scheil3e, also die”g-anze Schule istarm. Es gibt kein Internet bei uns
(...) (unv.).“(l. c; Z. 584-598)

Einen weiteren Aspekt bilden dabei Selbstwirksamkeitserfahrungen, die das Selbstbe-
wusstsein und die eigene Vorbildfunktion starken. Die Aussage eines Teilnehmers zur
Vorbildfunktion seines Bruders und die Aussagen aller Teilnehmer*innen zur Vorbild-
funktion ihrer Nachbarn und Mitbewohner*innen lasst schliel3en, dass sich die Vorbild-
funktion durch die Bedingungen in den Wohnunterkiinften an negativen Merkmalen
festmachen lasst. Hierdurch entstehen fir die Kinder zunehmend ungiinstige Selbst-

wahrnehmungen.
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Auch die Freiheit hat im Zusammenhang von Kinderrechten und ihrer Wohnsituation
eine besondere Bedeutung, bei der hauptséachliche Dispositionen deutlich wurden. Die
in den vorherigen Spielraumen beschriebenen Wohnbedingungen und ihre Auswirkun-
gen haben einen direkten Einfluss auf die Entscheidung der Kinder nach einem ge-
sunden Lebensstil. Die Bedingungen der Wohnunterkiinfte bedeuten fir die Kinder,
dass sie an permanentem Schlafmangel leiden, zu wenig 6konomische Ressourcen
fur eine dauerhaft gesunde Ernahrung haben, ihrem kindlichen Drang nach Bewegung
nicht nachkommen koénnen, dauerhaftem Stress durch zwischenmenschliche Konflikte
und standigen Beziehungsabbriichen ausgesetzt sind, und Eltern, deren Sorgen,
Angste und gesundheitlicher Zustand einen negativen Einfluss auf eine stabile Bin-
dung zu ihren Kindern haben kann.

Damit ist ein erheblicher Teil der Freiheitsrechte fur die Kinder eingeschrénkt, bei dem
sie gleichzeitig durch ihr Alter und damit verbundenen geringen Ressourcen auch we-
nig Mitbestimmung fir ihre Situation erfahren und ertragen muissen. Im Bereich des
Wohnens erleben die Kinder diese Einschrankungen unmittelbar. Wie schon in den
vorherigen Spielrdumen deutlich wurde, gibt es durch beengte Wohnverhaltnisse we-
nig Privatsphare fiir die Kinder, die aber besonders im Ubergang in das Jugendalter
und dartber hinaus fir die Identitatsentwicklung von grofl3er Bedeutung ist. In der fi-
nanziellen und materiellen Ausstattung bestehen fur die Kinder gar keine Mitbestim-
mungsrechte. Sie erleben hier sogar die Erwachsenen als handlungsohnméachtig (Er-
werbsarbeit), was sich indirekt auf ihre Lebenseinstellungen und damit auch auf ihre

Integration auswirken wird.

»L---] Und also ich wirde auf jeden Fall jedem Hauser geben und ich wirde Jobs und so geben.. aber
/ahm/ nicht so wie jetzt nicht fiir so wenig Geld wie wir bekommen, also wir alle bekommen hier ge-
rade...wie alle hier, also da in jedem den Camp bekommt 400 irgendwas pro K.. also pro Eltern. Und
also wurde ich nicht machen, ich wirde so pro Kind so 800 geben und pro Eltern 1000, 2000 wiirde
ichgebe. [..]“ (I. c; Z.280-284)

In ihrem sozialen- und kulturellen Umfeld erleben die Kinder eine Ordnung der Er-
wachsenen, die ihrer entgegensteht und die sie nicht begreifen kdnnen. Insgesamt
konnten alle Teilnehmer*innen Beispiele nennen, bei denen das &ul3ere Umfeld der
Wohnunterkinfte fur die innere (Un-) Ordnung der Menschen steht und das sich durch
haufige Konflikte, Rivalitaten und Konkurrenz auf die Wahrnehmung der Kinder aus-

wirkt.
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Vier von funf Teilnehmer*innen geben an, glaubig im Sinne ihrer Religion zu sein und
diese auch selbstbestimmt ausiiben zu kénnen. Werte und Normen sind von den Kin-
dern haufig noch von der Religion gepragt und verbindet in gewisser Weise auch un-
terschiedliche national-kulturelle Lebensweisen und gibt den Kindern eine Handlungs-

struktur, an der sie sich versuchen zu Orientieren.

,K1: Ich wollte da aufstehen und ihn boxen. Jeder wollte es machen, sogar ich hab einen fetten
Freund, er hei3t S. Sie kennen ihn ja. Er wollte sogar auf ihn springen und sein Grab auf den Boden
lassen. Aber wir meinten es Haram. Wir wollen ja keine Siinden machen. Wir sind alle hier Moslem

gerade und das hier ist eine Gebetskette und halt.. (I. c; Z. 484-488)

Im Freizeitbereich war bei den Kindern nur sehr wenig Mitbestimmung zu erkennen.
Dies kann auch daran gemessen werden, da ein Teilnehmer ein selbstorganisiertes
FuRballturnier mit Ubernachtung tber den Stadtteil Billorook heraus als besonderes
Erlebnis bezeichnet. Die wenigen Angebote, die den Kindern gemacht werden, sind
vorgegeben und durch die CoronamalRnahmen noch weiter eingeschréankt oder finden

gar nicht mehr statt.

5. Zusammenfassung der Ergebnisse und Handlungsempfehlun-

gen

Die Lebenslage der Kinder wird von zwei Hauptfaktoren bestimmt, dem Asylgesetz
und der Unterbringung. Das Interesse nach einer fir die Kinder positiven Entwicklung
und erfolgreichen Integration, um ihre Lebensziele zu erreichen, wird explizit von den
Kindern erwahnt und hat einen hohen Stellenwert fur die Zielgruppe der acht- bis vier-
zehnjahrigen Kinder aus den Wohnunterkinften. Die Auswirkungen der Wohnform,
bzw. Unterbringung auf die Entwicklung und Entwicklungsprozesse, sowie die Integra-
tion, werden in der Mehrdimensionalitat der Einzelspielraume deutlich und bestatigen
die meisten Erkenntnisse vorheriger Forschungen und Beobachtungen (vgl. u. a. Mey-
sen et al., 2019, UNICEF, 2017). Die Lebenslagenanalyse mit Blick auf die kindliche
Perspektive hat aber auch einige neue Erkenntnisse erbracht, die fur eine Auseinan-
dersetzung mit Handlungsempfehlungen herangezogen werden kénnen. Denn die be-
sondere Unterbringung der Kinder und ihrer Familien allein ist schon eine Armutslage,
die sich auf alle weiteren Lebensbereiche auswirkt und erhebliche Armutsrisiken fir
zukinftige Lebenslagen beinhaltet.

Die Kinder leben zu einem Grol3teil mehrere Jahre in den Wohnunterkinften in Bill-

brook, was wiederrum nicht mit den Forderungen flr eine temporare Unterbringung
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zusammenpasst, aber dennoch politisch in Kauf genommen wird. Somit kann den Aus-
sagen von Meysen et al. (2019) zugestimmt werden, dass die Unterbringung von Fa-
milien mit Kindern in Wohnunterkiinften auf l&angere Zeit eine staatlich gebilligte Kin-
deswohlgefahrdung darstellt. Der ausdrickliche Wunsch der Kinder nach einem ge-
waltfreien Umfeld muss Ausgangspunkt fir einen neuen Diskurs tber Kinderschutz in
Wohnunterkiinften sein, der partizipativ gestaltet ist, ohne ,wegzuschauen®. Eine sol-
che Form der Unterbringung wie in Billbrook stellt auRerdem eine extreme Form der
Benachteiligung dar, die zu fatalen Selbst- und Fremdwahrnehmungen fihrt und damit
ungunstige Lebenseinstellungen begiinstigt. Das Resultat fur die Identitatsentwicklung
der Kinder ist ein stark angepasstes Verhalten, bei dem das Kind nicht auffallen will
oder ausagierendes Verhalten zeigt, um sich bestimmte Positionen zu ,erkampfen®.
Zudem kann gesagt werden, dass beiden Verhaltensmustern ein geringes Selbstwert-
gefuhl zugrunde liegt, dass durch die strukturellen Bedingungen hervorgerufen wird,
da die Kinder durch ihren soziokulturellen Hintergrund negativen Zuschreibungen und
Diskriminierungen ausgesetzt sind. Dies zeigen deutlich die Aussagen der Kinder dar-
Uber, dass sie sich aufRerhalb der Wohnunterkiinfte nicht ernst genommen fuhlen. Es
fehlt an 6ffentlicher Prasenz fur die Lebensumstande der Bewohner*innen, die zu mehr
Kenntnis und damit mehr Verstandnis in der Wohnbevoélkerung fuhren wirde. Dies
konnte die Soziale Arbeit leisten, indem sich Sozialarbeiter*innen vor Ort mit relevan-
ten Konzepten, wie u. a. der Gemeinwesenarbeit oder der Sozialraumorientierung be-
fassen, die strukturelle Barrieren abbauen und Kontakte zulassen wirden. In Billorook
gibt es bisher nur wenige ehrenamtliche Menschen, meist selbst gefliichtete Personen,
die sich in den Wohnunterktinften um die Belange und Bedurfnisse der Bewohner*in-
nen kimmern.

Der ohnehin schon hohe Druck an eigenen Integrationsleistungen der Kinder ist sehr
hoch, da die Hoffnung auf ein besseres Leben im neuen Land den Eltern verwehrt
bleibt. Die allgemeine Hoffnungslosigkeit unter den Erwachsenen in den Wohnunter-
kinften beeinflusst auf3erdem unterbewusst das Lebensgefihl der Kinder, was auf
Dauer zu einer eher negativen Einstellung dem neuen Land gegeniber fihren wird.
Ein Beispiel dafir ist die Beteiligung in Jugendgruppen, die sich an den Rand gedréangt
fuhlen und sich durch radikale Aktionen bemerkbar machen. In diesen Gruppen be-
kommen die Kinder das Zusammenhalts- und Zugehorigkeitsgefuhl vermittelt, das
ihnen von der restlichen Gesellschaft verwehrt bleibt. Dies macht Wohnunterkiinfte

auch zu einem beliebten Ort fir Neuanwerbungen von Kindern fir radikale Gruppen.
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Die Integrationsbemiihungen der Kinder werden aufRerdem durch die Art der Unter-
bringung und das Wohnen stark begrenzt. Es gibt keine sozialpolitischen Angebote
oder gunstigen Bedingungen des Umfeldes, welche die Integrationsprozesse der Kin-
der erleichtern wirden. Dies steht im Gegensatz zur Definition von ,Integration“ des
Sachverstandigenrates fiur Zuwanderung und Integration (2004). Neben den stark be-
grenzten Zugéangen zur sozialen Teilhabe wird den Kindern in dieser Lebensphase
damit die eigentlich hohe Motivation, sich in allen gesellschaftlichen Bereichen zu be-
teiligen, genommen. Die guten Voraussetzungen sollten jedoch aufgegriffen werden
und den Kindern Lebensbedingungen gegeben werden, die es ihnen ermdglichen sich
selbstbestimmt einzubringen, von- und mit anderen lernen zu kénnen und sich nach
ihren Vorstellungen und Winschen zu entfalten.

Die Umstande des Wohnens in den Wohnunterkiinften haben wiederum einen erheb-
lichen Einfluss auf die sozialen Netzwerke der Kinder und damit auf die Verfligbarkeit
von Ressourcen, die nicht vom Einkommen abhangig sind. Das eher einseitige soziale
Netzwerk hat damit neben negativen Folgen fir die Identitatsbildung und in Entwick-
lungsprozessen im Ubergang zur Adoleszenz, auch einen erheblich negativen Einfluss
auf das spatere Erwerbseinkommen der Kinder. Die Erfahrungen von sehr haufigen
Kontakt- und Beziehungsabbriichen, Mobbing und Ausgrenzung filhren zu Gefihlen
der Unsicherheit und Angst, welche die subjektive Wahrnehmung von Beziehungsqua-
litditen bestimmt und somit den Aufbau eines tragfahigen sozialen Netzwerks ein-
schrénken. Die Schule als zentrale Bildungsinstitution wird von der Zielgruppe noch
weitestgehend als Ort gesehen, der zum Erreichen von beruflichen Zielen bedeutend
ist und noch weitestgehend akzeptiert wird. Damit einher geht eine starke Motivation,
Interessen zu verfolgen aber auch der zunehmenden Wahrnehmung und Gewahrwer-
dung gegenwartiger Bedingungen, welche die Interessensverfolgung erschweren und
in vielen Fallen sogar unmdglich machen. Forderlich sind padagogische Mitarbeiter*in-
nen in Bildungseinrichtungen, die Verstandnis fir die Lage der Kinder aus den Wohn-
unterkiinften haben und FérdermalRnahmen erkennen und einleiten. Als Beispiel kann
hier das Wissen um den Leistungsdruck der Kinder genannt werden, der dann pada-
gogisch leichter abgefedert werden kann, weil die Mechanismen verstandlicher sind
und das padagogische Handeln darauf ausgerichtet werden kann.

Grundsatzlich lasst sich abschlieRend sagen, dass sich die Bedirfnisse, Interessen
und Winsche, also ,Grundanliegen“ der Kinder aus den Wohnunterkinften in Bill-

brook, nicht von denen anderer Kinder unterscheiden. Ganz im Gegenteil, die
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Ergebnisse haben deutlich gemacht, dass die grundlegenden Bedurfnisse von den
Kindern aus Billbrook bestétigt wurden und es dahingehend keine Differenzierung ge-
ben kann. FUr das Alter der Zielgruppe sind demnach kindgerechte Rdume entschei-
dend, die ihren Bedrfnissen nach Bewegung, Bildung, Autonomie, Spiel und Spal3
und einem gesunden Lebensstil gerecht werden und dabei die Wiinsche der Kinder
durch Mitbestimmung und Partizipation bericksichtigen. Dazu braucht es aber - und
dass ist ein weiterer wichtiger Aspekt von kindgerechten Raumen - Erwachsene, die
ihre Bedurfnisse respektieren und Anreize schaffen, eine gewaltfreie Struktur der
R&ume herzustellen, in denen die Kinder ihre Interessen weiterverfolgen kénnen. Ein
positives Beispiel ist das auf freiwilligem Engagement beruhende Sport Programm
»1eams United. Dieses greift viele integrative Aspekte auf und fordert durch Ful3ball-
und Basketballtraining die sportlichen Kompetenzen der Kinder in Billorook, denen der
Zugang zu Ful3ballvereinen verwehrt ist. Das Programm versucht ebenfalls Freund-
schaftsspiele mit Hamburger FuRRballvereinen zu arrangieren, um eine Kontaktauf-
nahme zu Gleichaltrigen aus anderen Hamburger Stadtteilen herzustellen (vgl. Teams
United 2021; o. S.).

Ausblick

Die vorliegende Master-Thesis hat gezeigt, dass das Wohnen in den Wohnunterkinf-
ten in Billorook eine extreme Form der Exklusion darstellt, die jedoch kein Einzelfall
ist. Es gibt in ganz Hamburg und deutschlandweit weitere Wohnunterkiinfte, deren
Rahmenbedingungen die gleichen sind und auf die sich die vorliegenden Erkenntnisse
Ubertragen lassen kdnnen. Diese sind im Hinblick auf zukiinftige Migrationsbewegun-
gen vor allem in der Unterbringung von geflichteten Familien mit Kindern zu beachten.
Dazu gehort zunachst die schon erwahnte Forderung nach einer Unterbringung in se-
paraten Wohnungen mit kindgerechter Ausstattung und ausreichend Raum, die zu be-
vorzugen ist. Dazu z&hlt auch der erwahnte Kinderschutz, bei dem alle Aspekte von
negativen Auswirkungen mitgedacht werden sollten und dessen Resultat es sein
muss, dass eine solche Unterbringung, wie sie sich in Billorook abzeichnet, abzu-
lehnen ist. Zudem braucht es eine sozialpolitische Planung von Wohnunterkinften fir
geflichtete Familien, welche die Sichtweise der betroffenen Kinder mitdenkt und die
Lebenslage der Kinder als Ausgangspunkt fur adaquate Angebote nimmt, um Integra-

tion im gesellschaftspolitischen Sinn zuzulassen.
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Insgesamt kénnen die Ergebnisse der Lebenslagenanalyse fir weitere Forschungsfra-
gen herangezogen werden und daraufhin konkretisiert werden. Z. B. der Frage, inwie-
weit die Rechte (Kinderrechte nach der Kinderrechtskonvention, Recht auf Pri-
vatsphare, Recht auf Bildung, etc.) von Kindern durch die Art dieser Unterbringung
eingeschrankt oder sogar verletzt werden.

Bei einer grofReren Datenlage Uber die digitale Welt der Kinder wirde sich die Darstel-
lung der Ergebnisse auf die Erweiterung eines weiteren Handlungsspielraumes (Der
digitale Spielraum) lohnen. Dieser konnte evtl. Erkenntnisse dazu bieten, welchen Ein-
fluss digitale Medien auf die sozialen Netzwerke der Kinder haben und ob diese der
Integration forderlich oder hinderlich sind. Dazu brauchte es Forschungen, die den
Blick noch mehr auf digitale Themen legen und damit eine zentrale Lebenswelt von
Kindern mitbertcksichtigen.

Interessant waren zudem noch weitere Forschungen mit psychologischer Sichtweise
auf die psychosozialen Folgen der Lebenslage von Kindern aus Wohnunterktinften,
um die Lucken fur die weitere Entwicklung der Kinder zu schlie3en. Ferner kann mit
weiteren Theorien, wie z. B. der Maslowschen Bedurfnishierarchie (1954) uberprift
werden, inwieweit die grundlegenden Bedurfnisse der Kinder befriedigt werden kénnen
oder nicht.

AuBerdem ware eine weitere Ausrichtung auf die Beziehung zu den Eltern und dem
Erziehungsverhalten interessant, da die vorliegenden Erkenntnisse dahin tendieren,
dass ein fur die Kinder positives Erziehungsverhalten der Eltern vorhanden ist, wel-
ches jedoch durch die Wohnbedingungen eingeschrankt wird. Daraufhin waren auch
mehr Handlungsempfehlungen fir Erziehungsberatungen in Wohnunterkinften mog-
lich, welche die schon vorhandenen Erziehungsstarken hervorheben und neue Per-

spektiven erdffnen kénnen.
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Anhang

9

. Stadtteilprofil Hamburg-Billbrook

. Bilder/Impressionen aus dem Stadtteil Hamburg-Billbrook

. Erhebungsinstrument Kinder

. Codeliste

. Interview a, Transkription & Postskriptum

. Interview b, Transkription & Postskriptum

. Interview c, Transkription & Postskriptum

. Einverstandniserklarung Interview c

. Schriftlicher Kontakt per E-Mail zwischen Bettina Schmerer (Autorin)

Lotz (Unternehmenskommunikation, férdern & wohnen) vom 07.10.2021

Eidesstattliche Erklarung

S.2
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2. Bilder/Impressionen aus dem Stadstteil Billbrook

Wohnunterkunft Billstieg

(eigene Fotografien vom 11.02.2022)



3. Erhebungsinstrument

Leitfaden fur das leitfadengestitzte, lebensweltliche Interview zu den Lebensla-

gen von acht- bis vierzenjahrigen mit ihren Familien geflichteten Kindern aus

den Wohnunterktnften in Hamburg-Billbrook

Durchfuhrende Forscherin: Bettina Schmerer

Forschungsfrage: Welche Auswirkung hat das Wohnen in den Wohnunterkiinften

in Hamburg-Billbrook auf die Entwicklung von acht- bis vierzehnjahrigen Kin-

dern aus geflichteten Familien?

Bevor das Interview startet, ist auf Folgendes zu achten:

Der Interviewstil ist weich und neutral und muss gewahrleisten, dass die inter-
viewte Person sich nie verurteilt, unter Druck gesetzt, oder als reine Auskunfts-
person gesehen fuhlt, geschweige denn den Eindruck hat, dass sie Uberlistet
wird.

Treten Gesprachssituationen auf, in denen die interviewte Person starke (ne-
gative) Emotionen zeigt, kann in der Interviewsituation nicht beschwichtigt, ge-
trostet, abgelenkt oder das Thema gewechselt werden, sondern sich der Tech-
nik des aktiven Zuhorens bedient. Durch die paraphrasierende Verbalisierung
der Gefuhlswelt der interviewten Person — entweder der Gegenwart oder der
erzahlten Vergangenheit — wird dem Gegenuber vermittelt, dass es in Ordnung
ist, Uber den Inhalt zu sprechen, dass sich die interviewende Person in der Si-
tuation nicht belastet fuhlt und ermutigt zur Fortsetzung der Erzahlung. Beispiel:
L,Das bertihrt dich heute noch sehr” oder ,Da fiihltest du dich damals hilflos”.
Mit der Bedienung von den Aufnahmegeraten ist die interviewende Person be-

traut.

1. Erklarungsphase

Vorstellung des Settings und Herstellung einer offenen Gesprachsatmosphare:

Aufnahmegerat einschalten und tberprifen!
Vorstellung der eigenen Person:

- Name

- Studium



Forschungsinteresse und Forschungskontext:

Studium im Master der Sozialen Arbeit an der HAW Hamburg
Die Interviews erfolgen zur Studie meiner Masterthesis. Dafir ma-
che ich eine Lebenslagenanlyse von acht- bis zwdlfjahrigen Kin-
dern aus den Wohnunterkinften in Billbrook.

Bei einer Lebenslagenanalyse wahlt man eine Gruppe von Men-
schen aus, fur die man sich besonders interessiert und zu der (in

der Forschung) noch verhéaltnismafig wenig bekannt ist.

Zum leitfadengestutzten, lebensweltlichen Interview:

,ES gibt einen Fragekatalog (Leitfaden) mit einigen Fragen®.
,FUr die Antworten zu diesen Fragen musst du manchmal bis in
deine Vergangenheit (alles was vor heute passiert ist!) zurlick
gehen und manchmal auch in deine Zukunft (alles was noch
passieren konnte!).”

,Bei den Antworten zu den Fragen kannst du mir also alles er-
zahlen, was dir einféllt und ich werde dich in deinen Erzahlungen
nicht unterbrechen.”

,Das Interview dauert ca. 30 Minuten. Wenn du aber eine Pause
brauchst, sagst du mir einfach Bescheid.”

~Wahrend du mir erzahlst, schreibe ich mir ein paar Fragen auf,
die mich zu deiner Geschichte ndher interessieren.*

,Im Anschluss an unser Gespréach werde ich dir die notierten
Fragen stellen.”

,Zum Schluss darfst du mir alle Fragen stellen, die dir dann noch
einfallen und ich dann bin ich auch interessiert daran, wie dir das

Interview gefallen hat.”

Technische Modalitaten:

Anonymitat erklaren

Vertraulichkeit und Verschwiegenheit versichern

Ggf. Ort vorstellen, an dem das Interview stattfindet
Aufzeichnung des Gesprachs erlautern (nur Audio Uber das Auf-
nahmegerat)

Transkription etc. thematisieren

Frage nach Ruckfragen:



2. Einstiegsphase

o Verstandigung auf die Dimension, unter der erzéhlt werden soll:

»Ich interessiere mich fur deine Lebensgeschichte. Erlebnisse, Bedurf-
nisse, Gedanken, Erinnerungen, also eigentlich alles, was dir Gber dein
Leben hier in Billbrook einfallt, interessiert mich. Du kannst bei jeder
Frage mit den frihesten Erinnerungen anfangen und bis zum heutigen
Tag erzahlen. Dazu kannst du dir auch so viel Zeit nehmen, wie du mdéch-

test.“

ErzahlgenerierendeLeitfragen/Fragebogen:

»Kannst du mir liber das Leben hier in der Wohnunterkunft Billbrook etwas er-
zahlen? Alles was dir dazu einfallt interessiert mich! Du kannst gerne bei dei-
nen frihesten Erinnerungen anfangen und dann bis zum heutigen Tag erzah-
len.”

Wie geféllt es dir hier, was erlebt man hier und wie ist es dazu gekommen, dass du

hier wohnst?“

Der Versorgungs- und Einkommensspielraum:

,, Wie stellst du dir dein Leben vor, wenn du ‘Erwachsen’ bist? ,Wie willst du Le-
ben, wenn du é&lter bist?“

,Wenn du die Kénigin*der Kénig von Hamburg warst, was wirdest du bestim-
men?“ ,Was wirdest du &ndern, wenn du es kénntest?“

,,Wie sieht dein Leben in deiner schonsten Phantasie aus?*

»Wie sehen deine groRten Wiinsche aus? ,Wiinsche, die du mal hattest, jetzt ge-

rade hast oder Wiinsche fiir deine Zukunft?“

Der Kontakt- und Kooperationsspielraum:

,Kannst du mir etwas uiber die Menschen, mit denen du hier zusammenlebst,
erzahlen?* ,Was du mit diesen z. B. erlebst oder was du (iber sie weildt?*
,»Konntest du mir etwas liber deine Freundschaften erzahlen? Oder Menschen,

die dir besonders wichtig sind?“



,Was wiirden aus deiner Sicht andere Kinder aus Hamburg liber Billborook und
den Stadtteil hier denken?“ ,Was denkst du, wiirden andere Kinder (iber Billbrook

sagen, wenn sie dich oder deine Freunde hier besuchen kommen?*

Der Lern- und Erfahrungsspielraum:

,»Wie sieht deine Woche aus?“/“Wie sieht ein Tag von dir aus?* ,Kannst Du mir
erzédhlen, was du jeden Tag machst und erlebst?*

,Wirdest Du mir von deinen Erlebnissen in der (Schule, etc.) erzahlen?“
,Was macht dir SpaR?“

,Wobei oder worin wiirdest du dir mehr Hilfe oder Unterstiitzung wiinschen?*
Was koénnte besser sein?

,Worin bist du richtig gut?“

Der Mul3e- und Regenerationsspielraum:

,Was war dein bisher schonstes Erlebnis hier in Hamburg?“

,Was war dein bisher traurigstes oder schrecklichstes Erlebnis?*

»Was machst du, wenn es dir dann einmal nicht so gut geht?*“ ,Wenn du dich z.
B. krank ftihlst oder traurig bist?*

»Kannst du dich an eine Zeit erinnern, in der es dir besonders besonders

schlecht/gut ging?“

Der Dispositionsspielraum:
»Konntest du mir von einer Situation erzahlen, in der du enttauscht wurdest
oder — enttauscht warst?“
,Wiirdest du mir von einer Situation erzahlen, in der du richtig stolz auf dich

warst?“
3. Haupterzahlphase

o Die Erzahlphase schliel3t nahtlos an die gestellten Fragen an und darf von Pau-
sen und Schweigen unterbrochen werden. Sie ist erst beendet, wenn dies der
Befragte selbst so meint.

o Die Fragen werden systematisch nach dem Leitfaden gestellt. Das Kind signa-
lisiert das Ende seiner Antwort typischerweise mit dem Ankommen in der Ge-

genwart.



Dabei beschrankt sich die interviewende Person auf die Rolle eines interessier-
ten Zuhorers und unterstutzt die Erzahlung durch gelegentliche dezente auf-
munternde verbale AuRerungen (z.B. ,hmm*), oder nonverbale Gesten (z.B. Ni-
cken).

Wird das Gesprach wéahrend des Tandeminterviews zu chaotisch, wird sich auf
jeweils eine erzahlende Person geeinigt. Dabei unterstitzt die Interviewerin.
Kommentare oder Nachfragen werden wahrend der Narration vermieden.

Bei Unverstandnis oder tieferem Interesse werden Notizen gemacht (direkt zi-

tieren) fUr spateres Nachfragen

4. Nachfragephase

Die erzahlinterne Nachfragephase beginnt, wenn die interviewte Person signa-
lisiert, dass sie mit ihren Ausfuhrungen der Frage zu Ende ist.

Die Nachfragen erfolgen nach jeder Frage, um an der Narration der Kinder dran
zu bleiben.

Die Reihenfolge der Nachfragen gleicht sich der Chronologie des Erzahlten an
und klammert dabei keine Themen aus, die durch den bzw. die Interviewte*n
als unangenehm empfunden werden kénnten. In diesen Fallen wird allerdings
der Konjunktiv verwendet, um dem oder der Befragten die Moglichkeit zu bieten,

nicht auf die Ruckfrage eingehen zu mussen.

5. Schluss

Ist die Nachfragephase vorbei, endet das Interview nicht bei einer schwierigen
Phase oder bei einem belastenden Bereich des Lebens. Vielmehr bedarf es
genugend Zeit daflr, dass sich die Erzahlenden aus der schwierigen Phase
oder dem schwierigen Bereich herauserzahlen und man noch Uber sie aufbau-
ende und sie starkende Lebensbereich sprechen kann.

Die letzte Frage ist daher eine Frage nach den Ressourcen und einem positiven
Erlebnis der Kinder.

Der Abschluss des Gesprachs wird durch folgende Frage eingeleitet:

,»Gibt es noch etwas, dass du mir (heute) gerne noch erzahlen méchtest?*



o Die Beantwortung dieser Frage kann zu Erzahlungen von sehr wichtigen, aber
bisher nicht erwahnten Erlebnissen fihren.

e AnschlieBend sollte man am Ende des Interviews immer darauf eingehen, wie
das Gesprach von den Interviewten empfunden wurde und ob es noch Fragen
an die oder den Interviewer*in gibt und sich ausfihrlich bei den Kindern fir das

Interview bedanken.



4. Codeliste

Kategorie

| Subkategorie

| Eigenschaft

| Dimension

| Interview/Seite/Zeile

Der Versorgungs- und
Einkommensspielraum

Flucht und Migration

Asylgesetz

kenntnisse-schlechte

Asylverfahren Fruher-heute, Wissen- |1 a; Z. 84-89, I. c; Z. 673-
nicht Wissen, Erstwohn- | 677
sitz-Zweitwohnsitz
Familiare Situation | Ohne-mit, zusammen- || a; Z. 86-88, |. a; Z. 602-
nach der Flucht getrennt, gute Sprach- | 604, | b; Z. 100-101, I. c;

699-700

gen der Eltern

men-unterlassen, pflicht-
bewusst-vernachlassi-

gend, Jahre-Monate,
gut-schlecht  in  der
Schule, Erlaubnis-Ver-
bot, durfen-nicht durfen

Sprachkenntnisse, pre-
kar-nicht prekar
Integrationsbemuhun- | Alles-nichts,  unterneh- || a; Z. 88-91, I. a; Z. 361-

363, I. c; Z. 160-161

Erwerbsarbeit der El-
tern/Roter Schein

Wohnen-nicht  wohnen,
Berechtigung-keine Be-
rechtigung, Hilfe-keine
Hilfe, ausziehen-dablei-
ben, dirfen-kbnnen

l.c;Z. 136-138, |. c; Z. 666-
667, |. c; Z. 688-689, i. c; Z.
157-158

Leben nach der Flucht

dachlos, Leben-nicht Le-
ben, wohnen-nicht

Hoffnung Hoffnung-Enttauschung, | 1. a; Z. 560-563, I. c; Z.
Vorstellung-Realitat 687-689
Gluck Obdachlos-nicht ob- | I. b; Z. 734-744
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wohnen, gut gehen-
schlecht gehen, Essen
haben-kein Essen haben

Leben

Friedlich-gewalttatig, Bil-
dung-keine Bildung, al-
les-nichts, Billborook-
Deutschland, gut-
schlecht, selbstverstand-
lich-nicht selbstverstand-
lich

l.c;Z. 157-160, |I. c; Z.
167-168, I. c; Z. 1162, I. c;
Z.1169-1172, I.c; Z.
1182-1183, 1223-1225

Lebensorte

Herkunftsland

Kriegs- und Armutsge-
biete

Erinnerung-keine  Erin-
nerung, dort aufgewach-
sen-hier aufgewachsen,
Krieg-Frieden

I.b; Z. 734, 1. b; Z. 760-773,
l.c;Z.97-115, I. a; Z. 60-63

Lebensverhaltnisse

Arm-reich, vorher-nach-
her, leichte-schwierige

I. b; Z. 788-796, I. c; Z.
1240-1242, 1. b; Z. 834-843

Erinnerungen

Keine-welche

l.c;Z. 152, 1. b; Z. 734-735

Erstaufnahmeeinrich-

tung

Aul3erhalb Hamburgs

Privat-staatlich, Woh-
nung-Sammelunterkunft,
glauben-wissen, Mo-
nate-Jahre

la; Z. 85, |.a; Z. 627-630

Zielort

Hamburg

Kleinstadt-Grof3stadt,
Stadt-Land,

| a; Z. 36, I. c; Z. 1169-
1173, 1. c; Z. 1181-1182

Neuanfang

Davor-danach, ankom-
men-nicht ankommen,
Abend-morgen, wohnen-
nicht wohnen, leicht-
schwer, neu-alt

la; 2.91, I. b; Z. 102-103, 1.
c; Z.1169-1172

Gefuhl

Freude-trauer, gut-
schlecht, zufrieden-un-
zufrieden

la; Z. 94, 1. b; Z. 109, |. c;
Z.1161-1162
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Wohnungsmarkt (-po-
litik)

Offen-geschlossen, gut-
schlecht, mit Unterstit-
zung-ohne Unterstit-
zung, selbststandig-mit
Hilfe,  Gefluchtete-Ein-
wohnerdiskriminieren-
frei zuganglich, gute Be-
wertung-schlechte  Be-
wertung

l.c;Z.137-138, |. c; Z. 675-
677, 1. c; Z. 685-686, |I. c; Z.
698-700, . c; Z. 1226-1227

Diskriminierungser-

Kein Haus bekommen-

l.c; Z. 687-689, I. c; Z. 700-

fahrung ein Haus bekommen 701
Rassismus Beleidigen-hdoflichkeit l.c,Z. 1187-1217
Wohnunterkiinfte Gebaude Mehrere-wenige, gleich- | la; Z. 101-103

unterschiedlich, wohnen-
nicht wohnen

Wohnung Viele Personen-wenige | I. a; Z.154-157, |. a; Z. 311-
Personen, wenige, eng- | 315, I. c; Z. 135-136, |I. c; Z.
weit Zimmer-viele Zim- | 143-146
mer, grof3-klein, eng-
weit, geeignet-ungeeig-
net, wohl fihlen-schlecht
fahlen, neu-alt, mit Fami-
lie-ohne Familie

Kinderzimmer Ja-nein, eigenes-ge- | I. b; Z. 226-230, |. a; Z. 526-
meinsames, eng-weit 531

Camp Ubergang Endlich-letztlich, wohl | I. a; Z. 320-323, Z. 327-

fuhlen-schlecht ~ fuhlen, | 329, I. c; Z. 420-421
zufrieden-unzufrieden,
lange Zeit-kurze Zeit

Abgeschoben Wir-die anderen, ken-|l.c;Z. 276, 1. c;Z.359, I a;

nen, nicht kennen, Ziele

Z.162

12




erreichen-Ziele nicht er-
reichen

Obdachlosigkeit Obdachlos-obdach l.c;Z. 276-277
Finanzielle Situation 400Euro-1000Euro l. c; Z. 280-283
Stadtteil Atmosphéare Gut-schlecht, schlechte | I. a; Z. 549-551, |I. c; Z.

Bewertung-gute Bewer- | 1149-1151, I. c; Z. 1223-
tung, belastend-beruhi- | 1226, I. c; Z. 1283-1284
gend

Eindricke Erster Eindruck-zweiter |l a; Z. 101, I. a; Z. 162
Eindruck, gesehen-ge-
fuhlt,  merkwurdig-nor-
mal, Auslander-Deut-
sche

Gefunhl Denken-fuhlen, subjek- | I. a; Z.120-121, 1. a; Z. 313-
tiv-objektiv 314

Fremdwahrnehmung Gut-schlecht,  stigmati- | I. a; Z. 120-123, I. b; Z. 398-
sierend-differenziert, alle | 392, I. c; Z. 1161-1169
gleich-alle anders, Ex-
klusion-Inklusion

Chaos Schlimm-gut, Mull-Ord- | I. b; Z. 389-387, I. b; Z.
nung, 419-421

Angst Bewohner*innen-An- I. b; Z. 389-387, I. c; Z.

wohner, alkoholisiert-
ndchtern, allgemein-spe-
zifisch

526-535

Gewalt/Kriminalitat

Gewalt-keine Gewalt,
anschreien-schlagen,
drohen-in Ruhe lassen,

I. b; Z. 389-387, I. c; Z.
379, |. c; Z. 501-504, 1. c;
Z.520-524, |.c; Z. 1164-
1165
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dealen-Kinder schlagen-
belastigen

Feste

Vor Corona-nach
Corona

l. c; Z. 1265-1260

AulRenflache

Kindliche Raume

Vorhanden-nicht vorhan-

I. b; Z. 109-110, I. b; Z.

den, erreichbar-uner- | 200-201, I. b; Z. 502-505,
reichbar,  kindgerecht- | I. b; Z. 624-630,
nicht kindgerecht, weit-
nah, sauber-miillig, auf-
fallig-unauffallig,  prak-
tisch-unpraktisch,

Weltverschmutzung Verstandlich-unver- I. b; Z. 419-421
standlich

Wohnumfeld Sommer-Winter, kalt- | I. b; Z. 438-440
warm, Laut-leise, friher-
heute, besser-schlechter

Zustand Matschig-sauber, richtig- | I. b; Z. 624-630
falsch, schlecht-gut

Infrastruktur Bus Voll-leer,  dreckig-sau- | I. c;Z. 208-222, I. c; Z.

ber, manchmal-immer, | 557-562
zu spéat-punktlich

Anbindung Weit-nah, Schule-WuK l. c; Z. 566-567

Auswirkungen

Plnktlich-zu spat, Ge-
genwart-Zukunft,
schlechte Noten-gute
Noten, ernst nehmen-
nicht ernst nehmen

l. c; Z. 629- 658, 651-658

Winsche

Freizeitbereich

Hobbys/Interessen

War-ist, manchmal-sel-
ten, realisierbar-unreali-
sierbar, Bewegung-keine
Bewequng

l.a; Z. 276-278, |. c; Z. 186-

187
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Anerkennung Dankbarkeit-Hass I.c;Z.343-344, 1. c; Z. 343-
344, 1. c; Z. 349-350
Raum fir die kindliche | Wohnen Eigene  Wohnung-WG, | I. a; Z. 311-315, |. a; Z. 396-
Entwicklung alleine-getrennt,  teuer- | 400, I. a; Z. 526-531, |I. c; Z.
gunstig, kaufen-mieten, | 379-380, I. c; Z. 664-666
verdient-nicht  verdient,
angestrengt-nicht ange-
strengt, arm-reich, ein-
geangt-frei, Camp
schlieRen, Camp offen-
halten
Spielplatze Gunstiger-teurer, mehr- | I. a; Z. 405-415
weniger
Schule Gewalt-keine Gewalt, | I. c;Z. 292-308
Mobbing-kein  Mobbing,
Selbstandigkeit-un-
selbststandigkeit
Kindeswonhl Wohl leben-schlecht le- | I. c;Z.295-297, I. c; Z. 308-
ben, Kriminalitat-keine | 309, I. c; Z. 411-414, 1. c; Z.
Kriminalitat, vernachlas- | 435-436
sigen-wahrnehmen, er-
ziehen-vernachlassigen,
Konsum-kein Konsum
Umzug Gewinscht-nicht ge- | I. a; Z. 311-313l. b; Z. 244,
wunscht, neuer Stadtteil- | I. ¢; Z. 400
alter Stadtteil
Besitz Haus Grol3-klein, erwachsen- | I. b; Z. 256-257, I. c; Z. 344-
Kind sein, alleine-zu- | 345
sammen
Autos Eins-mehrere, l. b; Z. 257
Geld Arm-reich, haben-nicht | I. ¢; Z. 230-231
haben
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Ziele/Integration

Bildungskarriere

Arbeitsmarkt

Genau-ungenau, errei-
chen-nicht erreichen,
mussen-wollen

. 155-156,
. 179-183,
.C;Z.818-

Personliche Entwick-
lung

Wollen-diirfen, errei-
chen-nicht erreichen,
egozentrisch, sozial, hel-
fen-nicht helfen, empha-
tisch-egoistisch, versor-
gen-nicht versorgen,
hilfsbereit-nicht  hilfsbe-
reit, Leben retten-Leben
ruinieren

65-

O
— N
[EEY

9 l.
b; Z.816-817,
0

Motivation

Alles geben-aufgeben,
arm-reich, wollen-sollen,
gutes Leben-schlechtes
Leben

56
27,
91-

l. b; Z. 816-817,
l.c;Z.187-188,
192

o =

OCTO'
N NN

'_\

Erreichbarkeit

Gut-schlecht, erreichbar-
nicht erreichbar, Unter-
stitzung-alleine  gelas-
sen  werden, leicht-
schwer, schaffen-nicht
schaffen

I. b; Z. 822, |. b; Z. 826-
837,1.c;Z.188,1.¢c;Z.191-
192, 1. c; Z. 204-206, I. c; Z.
228-229, I. c; Z. 359

Unabhangigkeit

Finanziell-persoénlich,
selbststandig-unselbst-
standig

I. b; Z. 179-183

Deutschland

Vorstellung-Realitét,
Hoffnung-Hoffnungslo-
sigkeit, leicht-schwer,
Mé&dchen-Jungen, weit
kommen-nicht weit kom-
men, Ressourcen-keine

I.b; Z. 257, 1. b; Z. 819-828,
l. b; Z. 834-843, I. c; Z. 350-
352
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Ressourcen, Dankbar-

keit-Hass

Bildungswege

Abitur

Erreichen-nicht errei-
chen, mussen-wollen,
lange-kurz, viel Zeit-we-
nig Zeit

I. b; Z.809-811, I. b; Z. 826-
827

Ausbildung/Studium

Schwer-leicht, Wunsch-
Realitat, realistisch-unre-
alistisch, schaffen-nicht
schaffen

l.c,Z.187-188, I. c; Z. 191-
192, I. c; Z. 202-204, |. c; Z.
228,1.c;Z. 348, I. c; Z. 818-
819

Der Dispositionsspiel-
raum

Partizipation

Bildungskariere

Selbststandigkeit

Schaffen-nicht schaffen,
unabh&ngig-abhangig,
Frei-eingeschréankt, viel-
leicht-auf jeden Fall, kon-
kret-unkonkret, eigent-
lich ganz gut-eigentlich
schlecht,  modgen-nicht
mogen, verstandlich-un-
verstandlich, akzeptanz-
keine Akzeptanz, Mo6-
gen-nicht madgen, Zeit-
keine Zeit, demokra-
tisch-undemokratisch,
neue Regel-alte Regel,
Vertrauen-Kontrolle

l.a; Z.346-348, |. a; Z.427-
488, |. a; Z.486-488, |. a; Z.
427-430, 1. a; Z. 437-438, |.
a, Z.442, |. a; Z. 451, 1. a;
Z. 456-470, I. b; Z. 583-
595, |, c; Z. 292-295, I. c; Z.
584-598

Vorbild

Selbstwirksamkeitser-
fahrung

Verantwortungsbe-
wusst-nicht  verantwor-
tungsbewusst, selbst-
standig-unselbststandig

l. a; Z. 352- 366, |. c; Z.
190-193
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Freiheit

Gesunder Lebensstil

Bewegen-begrenzt, frei-
unfrei, neu-alt, normal-
unnormal, frUher-heute,
schlimmer-besser, posi-
tiv-negativ, einge-
schrankt-offen, raus dur-
fen, raus wollen

l.a; Z.270-278, |. a; Z. 280-
294, 1. b; Z.473-495, 1. b; Z.
507-511, 1. c; Z. 1269-1274

Mitbestimmung

Soziales und kulturelles | Ordnung Sauber-dreckig,  Streit- | I. a; Z. 319-328, 1. b; Z. 200-
Umfeld Frieden,  Obdachlosig- | 202, 1. c; Z. 265-279, 1. c; Z.
keit-obdach, Hilfe-Kon- | 318-324
trolle,
Religion Glaubig-unglaubig, I. b; Z.237-238, 1. b; Z. 426-
428, 1. c; Z. 484-488
Freizeitbereich Selbst organisiert-fremd | I. a; Z. 263-269, 1. b; Z. 624-
organisiert 630, I. c; Z. 795-803
Wohnen Privatsphare Vorhanden-nicht vorhan- | I. a; Z.529-531, |. b; Z. 214-
den, Veranderung-Stag- | 217

nation, eigene-fremde

Beengte Wohnverhalt-
nisse

Eng-weit, grol3e Fami-
lien-kleine Familien,
Haus-Wohnung, richtig-
falsch

l. a; Z. 54-57, |. b; Z. 214-
216, l.c;Z. 278, |.c; Z. 280,
l. C;263-265

Finanzielle- und mate-
rielle Ausstattung

400Euro-1000Euro,
mehr-weniger, Einkom-
men-Stltze, wenig-viel,
keine  Camps, viele
Camps

l.c,Z.283-284, |.c;Z. 277-
278

Erwerbsarbeit

Arbeit-keine Arbeit

I. c;Z. 280, s.0. Erwerbsar-
beit Eltern
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Der Lern- und Erfah-
rungsspielraum

Sozialisation

Kompetenzen Selbstbewusstsein Gut-schlecht, ausge- | l.a; Z. 61, |. a; Z. 174, |. &;

pragt-nicht  vorhanden, | Z. 362-364, |. a; Z. 579-
weitergeben-fur sich be- | 586, I. a; Z. 602-604, I. c; Z.
halten, manchmal-im- | 860-868
mer, hoch-niedrig,

Mehrsprachigkeit Mehrere-eine, schnell- | I. a; Z. 61, I. a; Z. 629-630,
langsam, bisschen-viel I. b; Z. 121, 1. c; Z. 97-100,

l.c;Z. 113-115

Interessen Viele-wenige, sport-mu- | I. a; Z. 579-580, I. b; Z. 564,

sik-kunst, 571-578, |. c; Z. 764-765, .
c;Z.771-772

Fachliche Kompeten- | Freizeit-Schule,  eigen- | I. b; Z. 583-595, I. b; Z. 603-

zen verantwortlich-selbst- 605, . c; 2.723-724, 1. c; Z.
standigkeit, eigenes- | 7765-772, I. c; Z.
fremdes, gut-schlecht,
English-Deutsch, Mathe-
NW

Uberfachliche Kompe- | Selbststandig-unselbst- I. b; Z. 589-595, I. c; Z. 723,

tenzen standig,  Entscheidung | I. a; Z. 352-366
treffen-keine  Entschei-
dung treffen, Schule-
Freizeit

Reflektion Empathie Bewusst-unbewusst, gut | I. a; Z.179-184, 1. a; Z. 479-

schlecht, respektlos-res-
pektvoll, hilfsbereit-nicht
hilfsbereit,  durfen-nicht
dirfen, behalten-verlie-
ren, wissen-erfahren

488, I. a; Z.611-612, |. a; Z.
396-397, |. a; Z. 549-551, I.
a; Z.560-561, |. c; Z. 1161-
1162, 1. c; Z. 311-314, |. c;
Z. 380-381
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Schwieriges Verhalten

Kontrolliert-unkontrol-
liert, Eigenverschulden-
Fremdverschulden, Re-
aktion-Folge

l. b; Z.378-381, I. b; Z. 536-
538, I. c; Z. 966-977

Bedurfnisse

Erkennen-nicht  erken-
nen, realisieren-zurlick-
ziehen, eigenstandig-in-
struiert, doll-wenig, ver-
bal-nonverbal,  zusam-
men-alleine, wohl fiihlen-
nicht wohl fuhlen, streit-
vertragen, normal-unnor-
mal, Kontakte-keine
Kontakte

a; Z.261-263, I. a; Z. 265,
a;Z.272,1. a; Z. 294-295,
aZ.5

l. c

15-517, 1. c; Z. 192-
; Z.1236-1260

l.
l.
l.
193,

Schone Erlebnisse

In der WuK-aulR3erhalb
der WuK, vor Corona-
nach Corona

l. c; Z. 1236-1260

Einsicht Vorhanden-nicht vorhan- | I. b; Z. 619
den

Rechtfertigungen Viele-wenige, selber an- | 1. c;Z. 631-647, I. c; Z. 966-
fangen-andere  fangen | 967, I. c; Z. 1005-1014, I. c;
an, hart schlagen-weich | Z. 1063-1064, I. c;Z. 1078-
schlagen, schuldig-un- | 1079, I. c; Z. 1093-1094
schuldig

Wahrnehmung Versagen Viel gelernt-wenig ge- | I. b; Z. 655-659, I. c; Z. 589,

lernt, traurig-frohlich, | I. c; Z. 657-658
personenbezogen-um-
weltbezogen, Schuld-
Umstand

Enttauschung Von sich-von anderen, | 1. b; Z.855-871, I. b; Z. 879-

sehr-wenig, traurig-froh-
lich, Luge-Wabhrheit,

892, I. c; Z. 723-724, 741-
747, 1. c; Z. 1026-1033
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unnétig-sinnvoll,  schuli-
sche  Leistungen-Frei-
zeit, ausnutzen-ausge-
nutzt werden

Reue

Unnétig-sinnvoll

. 891-892

Stolz

Auf sich-auf andere, er-
fahren-wahrnehmen,
glucklich-ungltucklich,
sportlich-unsportlich

b; Z
b; Z. 927-929, 855-857, I.
Z. 837-839, |. c; Z. 821-

l.
l.
C,

824, 1. c; Z. 1012-1015

Gescheiterte Vorbilder

Bruder-Schwestern,
schaffen-nicht schaffen

l. c;Z. 197-198

Angst Verteidigen-Flucht er- | l.c; Z. 505-532, I. c;Z. 1059
greifen, ja-nein
Wut Wiutend-traurig, ausras- | I. ¢;Z. 974-975

ten-gelassen bleiben

AulRenseiterrolle

Ausnutzen-ausgenutzt
werden, Opfer-Tater

l. c;Z. 1119-1121

Rachegedanken l.c;Z. 1218
Handeln Reaktion Gewohnt-ungewohnt, I. b; Z. 538, I. c; Z. 505-542,

verteidigen-Flucht er- [ l.c;Z. 659, |. c; Z. 931-940
greifen, gewalttatig-fried-
lich, schlagen-beleidigen

Konsequenzen Ausschluss-durchhalten, | 1. b; Z.619-620, I. b; Z. 623-
erlaubt-verboten, gute | 624, I. b; Z.935-945, I. b; Z.
Noten-schlechte Noten, | 944-945
nirgends-uberall, fruher-
heute,

Mihe Selbstbestimmt-fremd- I. b; Z. 945

bestimmt

Erklarungen

Verhalten-Reaktion,
schuldig-unschuldig

I. ¢c; Z. 1005-1010, I. c;
Z.1092-1093

Stress

Viel-wenig, oft-selten

I. b; Z. 855-856
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Gewalt

Kampf-Flucht, ein Kind-
mehrere Kinder, einma-
lig, mehrmals

l. b; Z. 855-856

Losungsstrategien

Vorhanden-nicht vorhan-
den. Spontan-tberlegt,
erlernt-vorhanden, fried-
lich-gewalttatig

l. b: Z.911-913, I. c; Z. 584-
585, I. c; Z. 942-948

LOosungswege

Entschuldigen-nicht ent-
schuldigen, kommunika-
tiv-gewalttatig, verteidi-
gen-nicht  verteidigen,
diskutiert-argumentiert,
ausrasten-gelassen blei-
ben

I.c;Z.952, 1. c; Z.977-978

Angepasst

Madchen-Junge, brav-
bdse, verantwortungsbe-
wusst-verantwortungs-
los

l. b; Z. 951-958

Erziehung

Erziehungsverhalten
der Eltern

Viel lernen-wenig lernen,
normal-unnormal,  gut-

schlecht, Wertschat-
zung-keine  Wertschat-
zung, Uberforderung-

Unterforderung, schaf-
fen-nicht schaffen, sor-
gen-vernachlassigen,

Respekt-kein  Respekt,
schlagen-nicht schlagen

l.a; Z. 364-366, |. a; Z. 608-
610, I. c; Z. 456-457, |. c; Z.
415-416, |. c; Z. 1164
l.c;Z. 1271-1274

Hoffnungstrager

Eigener Traum-fremder
Traum, Madchen-Junge,
erlaubt-verboten

I.a; Z. 608-609, |. b; Z. 164,
l. b; Z. 636-644, I. c; Z. 809-
813
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Werte und Normen

Religios-familiar, helfen-
nicht helfen, menschlich-
unmenschlich, wehren-
nichts tun, gute Men-
schen-schlechte Men-
schen

l. b; Z. 288-289, I. c; Z. 484-
488, |. c; Z. 442-443, |. c; Z.
411-414

Leistungsdruck Enttduschung-keine Ent- | I. a; Z. 608-609, I. b; Z. 649-
tauschung, viel gelernt- | 650, I. c; Z. 773-775
wenig gelernt
Institutionen Bildungseinrichtungen Schulpflicht Regelmalig-unregelma- | |I. a; Z. 257-258
Big, Lust-keine  Lust,
selbstverstandlich-un-
verstandlich
Konzentration/Auf- Wenig-viel, mude-wach, | 1. b; Z. 456-463, I. c; Z. 625-
merksamkeit aufpassen-nicht aufpas- | 627
sen, konzentriert-unkon-
zentriert, schwierig-ein-
fach
Unterstitzungsange- Konflikte-keine Konflikte, | I. b; Z. 518-526, I. b; Z. 543-
bote schlichten-anfeuern, 16- | 558, I. c; Z. 574-584

sen-herbeiftihren,
Quatsch machen-ange-
passt sein, gewulnscht-
unerwiinscht, selbststan-
dig-fremdbestimmt, gut-
schlecht, gefallen-nicht
gefallen

Schulische Leistungen

Gute Noten-schlechte
Noten, verschlechtert-
verbessert,

I. b; Z. 928, I. c; Z. 585-587

Mobbingerfahrungen

Ja-nein

l. c; Z. 545-550
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Ausgrenzungserfah- I. c; Z. 545-550
rungen
Lernort Gut-schlecht I. c; Z.586-589, I. c; Z. 596-
607
Anforderungen Viele-wenige-schwer- l.c,Z.724-737, |. c; Z. 753-
leicht- oft-selten, reflek- | 758
tiert-unreflektiert, nach-
vollziehbar-nicht  nach-
vollziehbar
Gymnasium Bleiben-gehen ; Z.473, 1. b; Z.941-945

Grundschule

Eine-mehrere

Stadtteilschule

Gut-schlecht, zufrieden-
unzufrieden, Problem-
kein Problem

l. b; Z.
I. b; Z. 668-657
l.c;Z.545, 1. c; Z. 715-718

Vereinswesen

Vorwarts Wacker

Oft-selten, nah-fern

17-618, I. c; Z. 765

Teams United

Oft-selten

Rolle/n

Schwester/Bruder

Innen-auf3en, Einzel-
kind-Geschwisterkind,
verantwortungsbewusst-
unzuverlassig, selbst-
standig-unselbststandig,
Freundin-Feindin,  Ver-
antwortung-keine  Ver-
antwortung, aufpassen-
vernachlassigen, Kkleine
Schwester-gro3er  Bru-
der, zusammen-getrennt

. 6

. 621

.108-109, |I. a; Z. 288-

.a;Z.611-612, 1. b; Z.
-676, I. c; Z. 551-553

Geschlecht(-erunter-
schiied)

Madchen-Junge

I. b; Z. 636-637

Schuler*in

Ernst nehmen-nicht
ernst nehmen

I.c;Z.545-551, |. c; Z. 651-
658

Tochter/Sohn
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Freund*in

Der Kontakt- und Ko-
operationsspielraum

Soziales Netzwerk

Familie

Familienkonstellation

Kleinfamilie-GroRfamilie,
wir-die, Geschwister-
kind-Einzelkind

| a; Z. 61-62, I. c; Z. 192-

198

Eltern

Zusammen-getrennt,

. a; Z. 155-157, I. c; Z.
699-700

Eltern-Kind-Bezie-
hung

Gut schlecht, Eltern-
Kind, trosten-nicht tros-
ten, stabil-unstabil, sor-
gen-nicht sorgen

l. a; Z. 609-610, I. b; Z.
712-713, |. b; Z. 724-729,
I. b; Z. 856-857

Geschwister

Vorbilder-keine  Vorbil-
der, gute Vorbilder-
schlechte Vorbilder. Be-
schitzen-bestimmen

. c;Z. 551-553, I. c; Z.
192-198

Familienleben

Miteinander-gegenei-
nander

I. a; Z. 155-157, |. a; Z.
365-366, I. c; Z. 699-700

Versorgung

Wichtig-unwichtig, emo-
tional-physisch, abhén-
gig-selbststandig, ver-
sorgen-vernachlassigen,

I. b; Z. 356-362,

Liebe

Stark-schwach, erfah-
ren-nicht erfahren, lieb
haben, nicht lieb haben,

l. b; Z. 366, I. b; Z. 763-
768

Trauer

Weit weg-nah, lange
Zeit-kurze Zeit, wenig-
viel, schwer-leicht, wei-
nen-lachen

I. b; Z. 690-703

Verlust

Leben-Tod

l. b; Z. 690

Familiengeschichte

Positiv-negativ, retro-

spektiv-prospektiv

l. b; Z. 760-768, I. b; Z.
770-783, |. b; Z. 779-783
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Anerkennung/Stolz

Stolz  sein-nicht stolz
sein, glucklich-unglick-
lich, Vater-Mutter

l. a; Z. 608-609, I. b; Z.
928-929, I. c; Z. 772-775, |.
c; Z.809-813, I.c; Z. 863-
866

Schutz Bisschen-viel I. c; Z. 456-457
Freund*innen Zuversicht Freund-Feind, neue-alte, |1 a; Z. 93-97, |. ¢; Z. 897-

sehr gute Freunde-nicht | 898
sehr schlechte Freunde

Motivation Viel-wenig | a; Z.93-97

Hoffnung Vielleicht-gewiss la; Z. 93-97, 95

Ankommen Wohl fuhlen-schlecht | I a; Z. 100-101, I. b; Z. 326-
fuhlen, hier-woanders, | 347
immer-nie

Kontaktaufnahme Herzlich-abweisend, | a; Z. 98-100, I. a; Z. 103-
schnell-langsam, direkt- | 105, I. a; Z. 110-119, I. a; Z.
indirekt, haufig-selten, in | 495-499, I. b; Z. 320-329, I.
der Schule-in der WuK, | b: Z. 344-247, 1. b; Z. 503-
angstbehaftet-keine 505, I. b; Z. 964, 975-977
Angst, nur in der WuK-
auch in der Schule

Verlust Viele  Umzuge-wenige | I. a; Z. 105-108, I. a; Z. 109-

Umzlge, Monate-Jahre,
haufig-selten, war-ist,
haufig-selten,  stagnie-
rend-kontinuierlich, ein-
sam- in Gesellschaft,
traurig-frohlich, schmerz-
haft-angenehm

119, I. a; Z. 206-210, I. a; Z.
220-222, 1. a; Z. 515-517

Erinnerungen

Streiten-vertragen,
Freude-trauer, schon-
schlecht

I.a; Z.107-108, I. a; Z. 210-
211
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Aktionen

Keine-welche, vielfaltig-
einseitig,

l. b; Z. 968-971

Grundbedurfnis

Freude-trauer, Spald ha-
ben-keinen Spald haben,
Kind-Erwachsene, Streit-
vertragen, auffallig-un-
auffallig, bedeutend-un-
bedeutend, normal-un-
normal,

l.a; Z.123-125, |. a; Z. 136-
137, I. a; Z. 193, |. b; Z.
304-305, I. b; Z. 313-315, |I.
b; Z. 503-505, I. c; Z. 414-
419

Scham Grol3-klein, Besuch-kein | I. a; Z. 499-506, |. a; Z. 526-
Besuch, groRBe Woh- |531
nung-kleine  Wohnung,
viel Platz-wenig Platz,

Unterstttzung Sorgen-nicht sorgen, zu- | |. b; Z. 342-344, 1. b; Z. 587-
sammen-alleine, mit mir- | 595
ohne mich,

Zusammenhalt Zusammen-alleine I. b; Z. 342-344

Konflikte Wenig-viel,  klein-grof3, | I. b; Z. 897-900, I. c; Z. 421-
oft-selten, geklart-unge- | 424, I. c; Z. 898-901
klart

Gruppendynamik Gut-schlecht, laut-leise, | I. b; Z. 558, I. b; Z. 564-569,
Einfluss-keinen Einfluss, | 1. b; Z. 897, I. ¢; Z. 958-973

Spal3-ernst, zusammen-
alleine

Anerkennung Bester-schlechter, stolz | I. b; Z. 603-605, 1. c; Z. 862-
sein-nicht stolz sein 863
Auslandergang Gruppengrof3e 50-100, alleine-alle I.c; Z. 903 u. 914, I. c; Z.

1056-1061

Schlagereien

Ich-die anderen, schla-
gen-reden, noétig-unno-
tig, anfangen-weiterma-
chen, immer-nie,

I.c;Z.904-905, |.c; Z. 922-
927, 1. c; Z. 964ff., |. c; Z.
1054-1056
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bisschen-viel, oft-selten,
Feinde-Freunde, ver-
letzt-unverletzt, einma-
lig-mehrmals

StralRenkampf

Sportlich-unsportlich,
WuK-WuK

l. c;Z. 994-1039

Soziale Netzwerke

Dazugehdren-nicht  da-
zugehoren, Gruppe-Ein-
zeln, WuK-Billstedt, ge-
filmt-gesehen, Beweis-
kein Beweis

I.c;Z.907-913, I. c; Z. 924-
929, 1077

Angst Angstlich-furchtlos l. c; Z. 1059
Zusammenhalt l. c; Z. 1056-1064
Polizei Arger-Frieden, Anzeige- | I. ¢; Z. 1066-1068, I. c; Z.
keine Anzeige, Schutz- | 1091-1093
Auftrag, schuldig-un-
schuldig
Machtpositionen Sichern-nicht  sichern, | I. ¢; Z. 1081- 1089, I. c; Z.

Rache-Vergeltung,

1137-1139

Bewohner*innen/Nach-
barn

Ahnlichkeiten

Anschluss-Ausschluss,
viele-wenige,  mehrere
Familien-wenige  Fami-
lien

la; Z. 96-97

Unterschiede

Neu-alt, kulturelle Viel-
falt-keine kulturelle Viel-
falt

l.b; Z2.121-127, I. b; Z. 425-
428

Gemeinschaft

Vorteil-Nachteill, Prob-
lem-L6sung,  miteinan-
der-gegeneinander, hof-
lich-unhoflich,  normal-
unauffallig, hilfsbereit-
nicht hilfsbereit,

l.a; Z.122-125, |. a; Z. 133-
137, 1. a; Z.179-184, |. a; Z.
264-265, 1. b; Z. 277-284, |.
b; Z. 866-870
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freundlich-unfreundlich,

enge Kontakte-weite
Kontakte

Rivalitaten Stress-entspannt, ar- | . b,; Z. 121-122, 1. b; Z.
gern-willkommen hei- | 137-138, I. b; Z. 200-202, I.
Ben, fruher-heute, Ver-|b; Z. 245
anderung-Stillstand,
besser-schlechter,
Streit-Frieden,  viel-we-
nig,

Rucksichtslosigkeit Laut-leise, nachts-am | I. b; Z. 425-430, I. c; 130-
Tag, ja-nein, rauchen- | 133, I. c; Z. 452-454
nicht rauchen

Drogenkonsum Legal-illegal, manchmal- | I. c;Z. 168-174, I.c; Z. 131-
immer, gut finden- | 132, 1. c; Z. 449, |. ¢; Z. 498-
schlecht finden, neh- | 501, 433-436,
men-rauchen

Probleme Immer-selten . c; Z. 134-135, I. c; Z.

1283-1284
Drogenverkauf Marihuana-Heroin, viel- | I. ¢; Z. 468-479, 498-501, I.

wenig, vor den Kindern-
ohne Sicht der Kinder

c;Z.1164

Belastigungen

Frau-Mann

I.c,Z.536-543, I. c; Z.1165

Freizeitbereich

Projekte Woachentlich-taglich, l.a; Z.193-201, I. a; Z. 263-
schones Erlebnis- | 269, |. a; Z. 269-272, |. a;
schlechtes Erlebnis, fru- | 280-289, I. a; Z. 304-305, |.
her-heute, immer-nie, | ¢; Z. 799-800, |. c; Z. 1236-
Schule-Freizeit, mit | 1238, I. ¢; Z. 1251-1254
Ubernachtung-ohne
Ubernachtung

Trainer*innen

Nett-unhoflich, kontinu-
ierlich-unregelmanig,

I. b; Z. 371-379
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helfen-nicht helfen, un-
terstitzen-keine  Unter-
stutzung

Erfolg Mit Honorar-ohne Hono- | I. c; Z. 809-812, I. c; Z. 870-
rar, fur sich-fur andere 871
Turniere Manchmal-oft, eigene- | I. b; Z. 630-631, I. c; Z. 795-
fremde, selbst organi- | 804
siert-fremd  organisiert,
mit Erinnerung-ohne Er-
innerung
Schule Bezugspersonen Nett-unhdoflich l.a; Z.220-222, 1. a; Z. 427-
430
Ankommen Gut-schlecht l.
l.

Lehrer*innen

Trosten-kalt sein, ver-
standnis-unverstandnis

b; Z. 328-337
b; Z. 659,

Mitschuler*innen

Gute Kontakte-schlechte
Kontakte

l. b; Z.326-329, I. b; Z. 342-
351, I. c; Z. 545-550, |I. c; Z.
890-891

Mobbing

Schlagen-nicht schla-
gen, dartber hinweg
kommen-es Uber sich er-
gehen lassen, Scham-
keine Scham

l. c;Z. 891-897

Fake-Freunde

Ausnutzen-teilen, wahrer
Freund-Fake-Freund

l. c; Z. 1101-1115, I. c; Z
1119-1033

Besuche Ja-nein, aus der WuK- |I. a; Z. 526-529, |. a; 508-
aus der Schule 509, I. b; Z.975-977, 1. b; Z.
979-984
Der Mul3e- und Regene-
rationsspielraum
Erholung Digitale Medien Konsum Oft-selten, meisten-sel- | I. a; Z. 229, |. a; Z. 240-244,
ten, immer-selten, | I. a; Z. 363-364
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informiert-uninformiert,
gut-schlecht

Sprache

Vorhanden-nicht vorhan-
den, beschreibend- er-
klarend

l.a; Z.242-244, |. a; Z. 479-

480

Kommunikationskanal

Zusammen-alleine, alle-
einer, dazugehdren-nicht
dazugehoren

l.a; Z.240-241, 1. a; Z. 247-

249

Medienkompetenz

Fachlich-Uberfachlich,
Leistung-keine Leistung,
Schule-Freizeit

a; Z.456-461, |. a; Z. 468-

l.
470, I. b; Z. 593-595

Soziale Kontakte Kontakt Zusammen-alleine l.a;Z. 233, 1. a; Z. 280
Spal Schule-nach der Schule, | 1. a; Z. 260-263, 1. a; Z. 278-
wollen-sollen, haben- | 289, I. b; Z.968-971, |. b; Z.
durfen, 981-984, I. c; Z. 1301-1306
Regeneration Wochenende Ruhe Erholung-stress, selbst- | I. a; Z. 257-261
standig-instruiert,  biss-
chen-wenig, Woche-Wo-
chenende
Schule Pause-keine Pause, | I. a; Z. 430-437
Zeit-keine Zeit
Ruhe Ins Bett legen Ausruhen-nicht  ausru- | 1. b; Z. 712
hen, Ruhe-aktiv sein
Blcherhalle Gut erreichbar-schlecht | I. c; Z. 206
erreichbar, laut-leise
Belastungen Gesundheit Lebenszeit Gesund-krank, lange- | I. b; Z. 245-254
kurz
Krankheit Eltern-Kinder, viele-we- | I. ¢; Z. 143-147, |. c; 174-

nige, schwer-mild

176, 452-454
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Hygienische Zustande | Schmutzig-sauber, I. a; 320-323, |. c; Z. 391-
392

Corona Viele-wenige-oft-selten I. c; Z. 391-398, I. c; Z
1267-1268

Erschopfung

Schlafmangel

Viel-wenig, mude-ausge-
schlafen,

I. b; Z.428-430, I. b; Z. 461-
463, I. c; Z. 175-176

Konzentrations-

Konzentration-keine

I. b; Z.428-430, I. b; Z. 461-

schwierigkeiten Konzentration 463, |. c; Z. 188-189, I. c; Z.
204-206
Zwischenmenschliche Disstress Viel-wenig l. c; Z. 1162-1170, |I. c; Z.
Beziehungen 1283-1284
Bewaltigungsstrate- Zusammen-alleine, tros- | I. b; Z.701-703, I. b; Z. 710-
gien ten-alleine lassen, aus- | 712
ruhen-ablenken
Zur Kindheitsforschung
Raum und Zeit Ich-Kompetenz Identitat Bewusst-unbewusst, er-| 1. a; Z. 60-63, I. b; Z. 84-88,
kennen-nicht erkennen l. c; Z. 97-115, |. b; Z. 788-
797
Vergangenheit Akzeptieren-verleugnen, | 1. a; Z. 60-63, I. a; Z. 265-
genau-ungenau 266, 1. b; Z. 760-768, I. c; Z.
152
Gegenwart Beschreiben-nicht Be-|l.a; Z.60-63, I. a; Z. 119, I.
schreiben, bewusst-un- | a; Z. 276, . b; Z. 734-738,
bewusst l. c;Z. 188-190
Zukunft Vorstellung-keine  Vor- | I. a; Z. 346-347, |. b; Z. 155-
stellung 167, 1. c; Z. 228-231
Zeitempfinden Davor-danach, lange | I. a; Z.97-98, |. a; Z. 194, I.
Zeit-kurze Zeit, anders- | a; Z. 265, |. a; Z. 294-296,
gleich, Wochentage- | I. b; Z. 610-611
Tage, selbststandig-un-

selbststandig
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Narrationen Kurz-lang, spontan-flexi- | I. b; Z. 102ff., I. c; Z. 849f.
bel, schwer-leicht, ein
Kind-mehrere Kinder
Sprache Nachfragen altersgemal3-einge- | a; Z. 174, 1. b; 72; Z. 550-
schrankt, Selbstbe- | 556, I. ¢; Z. 1177
wusst-unsicher, aufge-
klart-unaufgeklart
Beispiele Viele-wenige,  konkret- | I. a; Z. 135-137
unkonkret, vollstandig-
unvollstandig, verstand-
lich-unversténdlich
Beschreibungen Genau-ungenau, wich- | I. a; Z. 282-283, I. a; Z. 157,
tig-unwichtig I. c;Z. 749-756
Reflektion Geflhle Verbal-nonverbal, gut- [ I. a; 2.91, I. a; Z. 98-99, I.
schlecht, lange uberle- | @;40; Z. 210-211
gen-kurz uberlegen,
Verhalten Vorhanden-nicht vorhan- | 1. a; Z. 100
den, verbal-nonverbal
Gedankenspringe Direkt-indirekt, ohne | I.a; Z. 103, I. a; Z. 123, I. c;

Pause-mit Pause, ohne
Erklarung-mit Erklarung

Z. 765-766

Erinnerungen

Prioritat-unwichtig, Si-
cher-unsicher,  organi-
siert-chaotisch, ange-
schoben-selbststandig,
spontan-unspontan

l.a; Z. 188, Z. 193-194, I.
a; Z.280, I. b; Z. 770ff, I. c;
Z.157-161

Tandeminterview

Anregungen Vorteil-Nachteil, vorhan- | I. b; Z. 294, I. c; Z. 849-871
den-nicht vorhanden
Kontext Aufgreifen-nicht aufgrei- | I. b; Z. 461-463

fen
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Missverstandnisse

Aufgeklart-unaufgeklart,

b; Z. 681-684, 1. c; Z.

. b;

Interviewende-Kinder 803-806, I. c; Z. 831-835
Selbstbewusstsein Gestarkt-geschwacht I. c;Z. 95-115
Machtgefélle Nachteil-Vortell l. c;Z. 330
Freie Meinungsaul3e- | Ja-nein, maoglich-be- | 1. ¢; Z. 529-535
rung grenzt
Konkurrenz Ablenken-nicht  ablen- | 1. c; Z. 638-642, I. c; Z.

ken, 844-847, I. c; Z. 1117-1119
Ablenkung l. c; Z. 638-642
Erklarungen Von den Kindern selbst- | I. ¢; Z. 749-756

von der Interviewenden

Ubertreibungen

Entdeckt-unentdeckt, am

l.c;Z.837-839, I. c; Z.

Anfang-am Ende des In- | 1048-1056
terviews
Spald Viel-wenig l.c;Z. 880
Konzentration Nachlassend-gleichblei- | 1. c;Z. 1114, I. c; Z. 1277

bend, ungeduldig-gedul-
dig
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5. Interview a, Transkription & Postskriptum

Interview am: 14.11.2021

Interviewte Person(en): R., 12 Jahre alt, Schulerin (im Folgenden R.)

Interviewerin: Bettina Schmerer (im Folgenden 1.)

Ort, Zeit und Dauer des Interviews: Grundschule am Schleemer Park, Oberschleems
9, 22117 Hamburg, 12:15-13:00, 35 Min.

I: ...an und dann nimmt das bestimmt auf (...) genau (...) und /&hm/ ich erklare dir noch
einmal, wozu ich dieses Interview denn mache. Ich habe dir das ja schon einmal er-
zahlt. Weil es mich ja interessiert, wie die Kinder die hier wohnen einmal in der (Name
WuK) (...) #00:00:21-6#

R: (Name WuK) #00:00:24-7#

I: (Name WuK), genau (lachen) und im Billstieg und /ahm/ da untersuche ich in meinem
Studium, ich studiere Soziale Arbeit, also ich bin Sozialpddagogin. Und da interessiert
mich einfach, wie die Kinder hier aufwachsen, ob das gut fur die Kinder ist, wie sie hier
aufwachsen, was gut ist oder vielleicht was sogar nicht gut ist und /&hm/ deswegen
interviewe ich die Kinder, weil mir das total wichtig ist, wie die Kinder das sehen und
wie sie sich hier flhlen so zu sagen. Genau und /ahm/ also ich heil3e Bettina, wir ken-
nen uns ja schon und /ahm/ dann habe ich jetzt das Interview, dass ist ein Leitfaden-
interview, so nennt sich das. Das hort sich erstmal schwer zu verstehen an, dass sind
aber eigentlich nur sieben Fragen. Also es sind sieben Fragen und die sind auch gar
nicht so schwer. Ich habe die extra fur Kinder gemacht, damit die nicht, nicht so total
kompliziert sind. #00:01:20-5#

R: Ja #00:01:20-5#

I: Und das wichtige dabei ist und das ist ja auch das total Tolle daran, du kannst mir
bei den Antworten, alles erzahlen, was dir einfallt, zu den Fragen. Alles was dir einfallt
und ganz, ganz wichtig sind auch so Gefihle, wie du dich manchmal so fuhist und
Erlebnisse /ahm/ also eigentlich alles was dir zu den Fragen einféllt und du kannst dir

so viel Zeit lassen, wie du mochtest mir das zu beantworten und ich werde dich eben
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gar nicht unterbrechen, erst wenn ich merke, dir fallt nichts mehr ein. Dann kommt die
nachste Frage. #00:01:48-8#

R: (lachen) Ah ok #00:01:50-2#

I: Das ist halt das schone an den Fragen. Genau und ich habe hier meinen Fragebogen
und schreibe auch zwischendurch mit. Also da brauchst du dich nicht ablenken zu
lassen oder so. Ich schreibe ein bisschen mit, damit ich mir am Ende noch mal Fragen
aufschreiben kann /ahm/ dir Fragen stellen kann, die ich mir aufgeschrieben habe. Bei
denen ich mir nicht so sicher war, ob ich das richtig verstanden habe. Genau (...) So,

deine Mama hat ja schon unterschreiben, Super gut. #00:02:22-4#

R: Ja #00:02:23-7#

I: Das ist namlich ganz wichtig, dass die auch weil3, was wir hier machen (lachen)
sonst und wenn sie noch Fragen dazu hat, irgendwann mal, weil du ihr davon erzahlt
hast und sie denkt dann doch ,Oh das ist ja jetzt doch ein bisschen komisch®, dann
kann sie mich ja anrufen. Auf dem Zettel auf dem einen, da steht auch meine Handy-
nummer... #00:02:39-1#

R: Ja #00:02:39-1#

I: oder ich gebe dir nachher noch mal meine Nummer. Da kann sie mich auch anrufen.
Also /ahm/ ich fange mal...Oder willst du noch mal etwas Uber dich erzéhlen erstmal

bevor wir mit den Fragen anfangen? #00:02:51-0#

R: Ok. Il Also ich bin (Name Kind), ich bin 12 Jahre alt und komme aus (Name des
Landes) aber kann auch turkisch sehr gut sprechen 1l /ahm/ was noch? Il Also ich habe
einen grof3en Bruder und ich habe eine kleine Schwester. Il Wir wohnen in der (Stral3e
und Hausnummer der WuK). Il Fertig. 1l #00:03:18-8#

I: Ok. Super. Also du hast auch noch zwei Geschwister? Schon #00:03:24-5#

R: Ja #00:03:24-5#
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I: /ahm/ Also ich habe ja schon gesagt, ich interessiere mich fir deine Lebensge-
schichte, Erlebnisse, Bedurfnisse und Gedanken und Erinnerungen. Alles was dir zu
deinem Leben hier in Billbrook einfallt und bei jeder Frage kannst du auch mit den
fruhesten Erinnerungen anfangen. Also was dir zuerst, was dir da ganz ganz, ganz
fruher einféllt und dann gehst du wie in einem Zeitstrahl ins heute so zu sagen. Bis
heute. Und dafiur kannst du dir so viel Zeit nehmen wie du willst und ich werde dich

nicht unterbrechen. Das habe ich ja auch schon gesagt. #00:03:57-3#

R: Ja #00:03:58-3#

I: Und die erste Frage ist: Kannst du mir Uber das Leben hier in der Wohnunterkunft
Billorook etwas erzahlen? Also alles was dir dazu einféllt und da fangst du auch wieder
ganz friher an. Vielleicht so etwas wie, wie seid ihr hier hergekommen oder so. Und
dann (...) #00:04:13-2#

R: Ok. Also zuerst wohnte ich ja nicht hier ich wohnte in (Name Bundesland). /ahm/
Da in (Name Bundesland) wohnte ich in so einer Wohnung, die ist vermietet glaube
ich. Ja. Und da wohnte ich halt erstmal ohne meinen Vater, weil /ahm/ mein Vater hier
in Hamburg war und wir erst noch in (Name Bundesland) waren mit meiner Oma und
meinem Opa und meinem Onkel. Aber danach nach zwei Jahren hat mein Vater also
die ganzen Papiere so /ahm/zum Jobcenter und so geschickt, dass wir (...) Er hat also
alles so unternimmt und damit wir hier kommen kénnen zur (...) zur Hamburg. Und
danach als wir hier gekommen sind, habe ich mich also ich hab mich so, (...) das war
am mo (...) das war am ganz Abend das war glaube ich um 11:00 Uhr oder 12:00 Uhr
als wir hier gekomme (...) dass wir hier angekommen sind. /4hm/ Da also da habe ich
immer mich so gefreut, ich hab gesagt da werde ich jetzt neue Freunde kennenlernen.
/ahm/ Ich werd mich vielleicht hier wohl fuhlen, weil da ja viele Leute sind vielleicht weil
ich turk...weil es vielleicht tirkische Kinder gibt, Idie ich da mit denen reden kann und
spielen kann. Und halt danach erst am nachsten Tag /ahm/ also am Morgen danach
das war glaube ich 10:00 Uhr oder so, da kam direkt S. (lachen) und ihre Freundin, sie
hei3t D.. Die kamen zu mir und haben sich vorgestellt. Ich hab mich auch vorgestellt
und halt danach (...) /ahm/ habe ich immer mit die gespielt. Aber nach einer Woche

oder so, habe ich gesehen, dass in der Wohnflache in der ich wohne, es gibt es ja
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mehrere Familien in diesen Gebaude de.. oder wie es auch immer heilt. Da gab noch
ein Méadchen, sie heildt M. oder so /ahm/ sie hat noch eine Freundin, die beiden habe
ich dann halt kennengelernt und wir waren dann beste Freundinnen und habe ich...
und danach erst nach so drei Monate vier Monate oder funf Monate sind die... ist M.
umgezogen. Da hatte ich aber noch meine andere Freundin, sie heildt L.. . Die ich...
sie war meine beste Freundin halt, wir haben uns fast immer gestritten (lachen). Haben
irgendwie, sind wieder Freunde geworden. Und danach ist sie halt nach ungefahr so
sieben Monate, sechs Monate umgezogen auch. Danach hatte ich noch eine Freundin,
sie war viel kleiner als ich also /ahm/ jinger als ich und wir hatten also immer noch
miteinander gespielt, weil ich sie dann halt nur als Freundin hatte. Aber danach ist sie

halt auch danach umgezogen (lachen). #00:07:25-3#

I: Oh #00:07:25-7#

R: Danach bin ich halt alleine geblieben. Und ich hab nicht immer so mit S. und D.
gespielt aber D. ist dann umgezogen aber ich hab so oft nur so oder mit de... mit Sonja
danach gespielt. Und jetzt wohne ich hier aber die Wohn... die Wohnflache hier irgend-
wie,.. ich hab das Gefihl, dass die Kinder immer wenn sie hier grof3 sind Uberall also
die haben man denkt, dass diese Strafe halt nur eine Wohnung ist wo alle Kinder
denken, dass sie Geschwister sind und so und immer miteinander spielen. Oder dass
sie zusammen grol3 geworden sind und so. Und danach habe ich hier halt noch kleine
Freundinnen, also jingere Freundinnen und das freut mich, dass ich hier auch mit
denen spielen kann. #00:08:18-5#

I: Ach ja schén. #00:08:18-5#

R: Ja #00:08:19-7#

I: Also wie eine groRe Gemeinschaft? #00:08:22-8#

R: Il ja. Aber das Problem ist, dass es auch manche Kinder gibt, die nicht soooo /ahm/

Perfekt sind oder also nicht, ich meins nicht so sondern, ich meins nicht, ich mein zum

Beispiel, dass zum Beispiel sehr vielmal Streit machen oder gemein sind oder
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respektlos. Halt, wenn ich dann nicht mehr mit dir spiele, dann gehe ich halt zu meinen
Freundinnen spiele halt mit die. #00:08:49-6#

I: Ok. So sieht so ein Streit aus? Wenn ihr euch streitet? #00:08:55-1#

R: (lachen) Ja. Was ist die nachste Frage? #00:08:55-8#

I: /ahm/ Da wirde mich einfach noch dazu interessieren, du hast ja gesagt, hier ist so
eine Flache wo die du etwas merkwdurdig findet (...) #00:09:04-3#

R: Ja #00:09:04-3#

I: ...die vielleicht anders ist als irgendwie, andere Flachen in Hamburg. #00:09:02-6#
R: Ja #00:09:02-6#

I: Was ist denn da so anders? #00:09:09-7#

R: Weill ja jetzt hier die Wohnflache wir sind fiinf Personen in meiner Wohnung und
wir haben halt nur drei Zimmer und das ist halt ftr uns zu klein. Weil manchmal muss
halt mein Vater oder meine Mutter in der im Wohnzimmer schlafen, weil dann die Zim-

mer sonst zu eng sind. Das meine ich damit. #00:09:35-0#

I: Ja. Genau das ist so in den, in euren Wohnungen drinnen. Und das Gebiet hier, was
fallt dir so zu Billbrook ein und zu dem, zu den Wohnunterkinften? #00:09:47-8#

R: Il Das die meisten Kinder Auslander sind hier. #00:09:50-4#

I: Das ist das was dir dazu einfallt (lachen)? #00:09:52-7#

R: 1l Ja und mehr nicht. #00:09:55-2#

I: Ja. Ok super. /ahm/ Dann kommt die zweite Frage. Genau das schliel3t schon ein
bisschen an das was du mir auch schon erzahlt hast an, aber kannst du mir vielleicht
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noch ein bisschen mehr Gber die Menschen erzahlen, die hier leben, mit denen du
auch hier zusammenlebst oder vielleicht hast du ganz besondere Erlebnisse oder Er-

innerungen an... an die Menschen, die hier leben? #00:10:18-6#

R: Ich habe die Frage nicht so gut verstanden. #00:10:22-3#

I: Also einfach alles was dir dazu einféllt, wie die Menschen hier sind in Billbrook.
#00:10:27-0#

R: Achso. Also manche, es gibt Uber den Mensch oder die Personen, wie sie sich hier
also mit den anderen unternimmt oder so. Weil es gibt manche Menschen, die res-
pektlos sind aber die sehr viele Menschen aber auch, die ganz nett sind und ganz
hilfsbereit sind. Zum Beispiel, wenn ich jetzt so von der Schule komme die sagen mir
Hallo, ich sag die Hallo. Aber es gibt auch manche gleichzeitig, die zum Beispiel, wenn

ich sie sehe gar nichts sagen und so. Ja das. #00:11:03-3#

I: Das fallt dir so auf an den Menschen? #00:11:04-7#

R: Il Ja mehr nicht. #00:11:03-4#

I: Ok. Ja alles total super. Und jetzt habe ich eine personliche Frage. Was war denn
dein bisher schonstes Erlebnis, was du hier hattest? #00:11:17-3#

R: (...) Das ich erstens neue Freunde bekommen habe und zweitens das immer so am
Dienstag ein Wagen kommt, dass heil3t Falkenflitzer und das die immer Spiele fur uns
halt bringen, wo man damit spielen kann oder so ein Trampolin wo man drauf springen
kann. Oder wo man zeichnen kann. Das ist mein, bisher ist das immer nur also (...)
#00:11:46-3#

I: Das ist wohl jedes Mal ein schones Erlebnis? #00:11:46-4#

R: (lachen) Ja #00:11:47-8#
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I: Ja schon. Und was war dein bisher traurigstes oder nicht so schénes Erlebnis?
#00:11:51-9#

R: Das meine Freundinnen weg sind von hier. #00:11:55-9#

I: Die, wenn die wegziehen, meinst du? #00:11:58-1#

R: Ja das sie weggezogen sind und das ich (...) /ahm/ einen Moment ich muss noch
Uberlegen. #00:12:15-5#

I: Ja klar, lass dir so viel Zeit wie du brauchst. Du kannst zwischendurch auch einen
Keks essen (lachen) (...) #00:12:17-6#

R: (lachen)

l: (...) beim Uberlegen. #00:12:21-9#

R: Das ich vielleicht also in von meiner alten Schule weggezogen bin und in eine an-
dere Schule gegangen bin und ich meine Lehrerin da verlassen habe, die ganz nett
waren. Mehr fallt mir gar nicht ein. #00:12:37-0#

I: Ok. Ja klar das ist ja auch schon nicht so ein schénes Erlebnis. Und wenn es dir
dann mal nicht so gut geht, du mal traurig bist oder vielleicht auch, wenn du mal krank
bist, gibt es dann /ahm/ irgendwas was dir gut tut, was du dann machst, was dir gut
tut? #00:12:48-6#

R: Manchmal am Handy sein (lachen).

I: (lachen) #00:12:55-5#

R: Und manchmal das manche Freundinnen von mir besuchen kommen. Mehr nicht.
#00:13:03-3#
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I: Ok. Ja das sind doch schon zwei gute Sachen. Was /ahm/ was machst du denn so
am Handy? Gibt es da so besondere Sachen, die du gerne machst am Handy?
#00:13:10-9#

R: Also ich, ich bin nicht so oft aber ich bin am meisten in Whats App, da rede ich
immer mit meinen Freundinnen und so, schreibe auch mir die. Manchmal bin ich auch
an YouTube und da gucke ich mir halt Videos an zum Beispiel wie /ahm/ Videos die
ganz kurz sind also Shorts oder wie sie auch immer heiRen. Aber die sind Videos die
ganz klein sind also in YouTube sein oder manchmal auch Spiele spielen. Mehr nicht.
#00:13:50-5#

I: Ok.Ja das ist, ja das kennt man ja. Das machen ja viele, oder? #00:13:54-0#

R: (lachen) ja #00:13:54-3#

I: (lachen) /ahm/ Du hast auch schon auch ein bisschen was erzahlt iber Wochentage.
Und du bist ja auch schon in der funften Klasse, du kannst ja schon von Montag bis
Sonntag /ahm/ Uberlegen. Kannst du mir einmal erzéhlen, was du so die Woche Uber
so machst? Also vielleicht fangst du bei Montag an und endest bei Sonntag. #00:14:11 -
o#

R: Ja. Ok. Am Montag, wenn ich ja zur Schule gehe, da habe ich immer so kein Bock
weil, weil ich dann Immer halt die zwei Tage gefehlt habe weil ja Wochenende war.
Und da habe ich ja mich immer ein bisschen hingelegt, damit ich mich in Ru... also in
Ruhe so hingelegt. Also aber danach halt in die Schule gehe, dann habe ich irgendwie
so irgendwie kein Bock und aber danach, wenn ich die Kinder sehe, dass sie da Spald
haben und so, will ich halt auch Spal3 haben und (...) gehe ich spiele auch weiter. Also
da kommt Dienstag da kommt ja diesen blaue Auto, Falkenflitzer. Da spiele ich immer
nach der Schule. Wenn ich zu Hause bin da spiele ich halt mit jedem. Springe ein
bisschen, male und dann ist es schon zu Ende. Und friher kam immer am Mittwoch
oder am Donnerstag, dass weild ich nicht mehr, aber da kommen also eine Frau, die
waren drei Personen eine Frau, ein Mann also zwei M&nner und eine Frau. Die haben
uns Ukulele beigebracht zu spielen. Wir haben selber Ukulelen gebastelt. Das hat mir

auch gefallen. Und am Donnerstag ha... am Donnerstag sind wir immer an meiner
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alten Schule also hier, Schwimmen gegangen. Weil da am, weil wir da als Unterrichts-
stunde immer Schwimmen hatten. Das hat mir immer sehr gut gefallen. Weil ich

Schwimmen ja ganz doll mag. #00:15:51-5#

I: Oh schon. Ja da erinnerst du dich noch gut dran zuriick, ne? #00:15:55-2#

R: Ja. Und Heute ist das nicht mehr so (lachen) weil in der flinften Klasse man ja nicht
mehr Schwimmen geht aber manchmal wenn man Ausflige machen wirde oder so.
Ja und freitags freue ich mich weil es ja gleich...bald dann Wochenende ist und dann.
Dann das ich dann mich das (...) ich mich dann hinlegen kann wieder. Am Handy kurz
bin, mit Freunden wieder reden kann. Und was kommtdann? Ich glaube am Samstag
kommt dann so ein Fahrradtraining oder so. Am Samstag kommt wo man Fahrrad
lernen also ein Turnier, dass die legen also so ne, ich weil3 nicht wie die hei3en aber
die sind so dreieckig. #00:16:46-4#

I: Die Hutchen? #00:16:46-5#

R: Ja, die Hitchen auf den Boden und so. Da kann man mitdem Fahrrad durchgehen
oder wenn man ein Roller hat mit dem rollen. Da bin ich immer mit meiner kleinen
Schwester da. Da gehen wir immer so Fahrrad fahren oder Roller fahren. #00:17:00-
2#

I: Ah schon. #00:17:00-2#

R: Das freut uns dann immer am Samstag das ist immer um 13:00 Uhr /ahm/ 15:00
Uhr. Und am Samstag, Sonntag haben wir ja hier Basketball. /ahm/ Dann am Sonntag
muss ich dann frtih schlafen gehen, weil ja dann Schule ist. #00:17:20-2#

I: Wow da hast du ja ein ganz schones Wochenprogramm. #00:17:23-1#

R: Ja. #00:17:23-1#

I: Machst du Sachen gerne? So sportliche Sachen auch? #00:17:27-0#
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R: Manchmal schon. Inder Woche mache ich das glaube ich so dreimal, viermal, keine
Ahnung. #00:17:35-9#

I: Schon. Da kommen ja viele Sachen hier her. Das wusste ich noch gar nicht, da lerne
ich noch richtig viel. /ahm/ Wie sehen denn deine gré3ten Wiinsche aus? #00:17:47 -
2#

R: Das ich ja so eine neue Wohnung kriege. Mit meinen Eltern und so und mit meiner
Familie. Das ich in eine neue Wohnung umziehe und das die Wohnflache da auch sehr
gut far uns ist. Also geeignet ist Il und das, dass ich mich da auch wohl fihle. Das ich
da auch /ahm/ andere Kinder oder Freunde lerne... kennenlernen kenne. #00:18:15-
o#

I: Kannst du dir da etwas drunter vorstellen wie du dich, oder wo du dich wohl fiihlen
wirdest. Was bedeutet das so fir dich das wohl fihlen? #00:18:16-6#

R: Il Ich meine also, wenn es also, wenn die Wohnflache so fir uns geeignet ist also
wenn sie so grof3 ist und das wir endlich mal da in ein Wohn..., damit wir da wohnen
konnen, damit wir da so /ahm/ so keine Stérung haben oder. Weil in diesem Camp

hier, da immer so Kakerlaken gibt manchmal auch Mause. #00:18:53-8#

I: Ihhh #00:18:53-8#

R: Ja. Und in und manchmal kommen ein kommt eine Firma wegen die Kakerlaken.
Naja deswegen will ich halt das ich in eine neue Wohn... Wohnort wohne. Damit ich
mich da wohl fihlen kann. #00:19:13-5#

I: Ja. Das glaube ich. Das hast du gut erklart, mit dem Wohlfuhlen. Sehr schon. /ahm/
Oh jetzt kommt eine ganz witzige Frage. Wie stellst du dir denn dein Leben vor, wenn

du Erwachsen bist? #00:19:27-5#

R: (lachen)
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I: (lachen) Hast du da schon so eine Vorstellung, oder? Es hangt ja auch so ein biss-
chen mit den Winschen zusammen. #00:19:35-4#

R: (...) Es st ein irgendein Alter dran hangt? Il #00:19:38-8#

I: Ne. Einfach nur wenn du, sagen wir mal, wenn du Alter bist. Wie stellst du dir dein
Leben vor, wenn du Alter bist? #00:19:43-1#

R: Ok. Erstens das ich in meine neue Wohnung umziehe. Also wo ich selber alleine
wohne. Zweitens das ich die Schule verlasse, also das ich nicht mehr in der Schule
bin. Drittens das ich (...) vielleicht heirate. Das tberlege ich mir noch. #00:20:18-5#

I: Ja. Da hast du ja auch noch etwas Zeit zum Uberlegen (lachen). #00:20:18-5#

R: (...) ' Und was noch /ahm/ (...) Ah, dass ich meine Schwester auch was anderes

beibringen kann, wenn sie auch grof3 wird. #00:20:33-7#

I: Aha ok. Was zum Beispiel? #00:20:35-9#

R: Ja. /ahm/ Mehr nicht. #00:20:38-7#

I: Was wiirdest du ihr beibringen wollen? #00:20:38-7#

R: Achso. Das sie zum Beispiel gut in der Schule sein muss, dass ich vielleicht zum
Beispiel, wenn sie Fragen zum (...) hat in der Schule sie was gefragt wurde und sie
das nicht wusste, damit ich (...) dass sie antworten kann. Oder zum Beispiel das sie
nicht so viel am Handy ist, weil am meisten lernt sie immer von mir. Von meine Mutter
und mein Vater will sie immer nicht so viel lernen. Ja. Von mir und meinem Bruder will
sie immer sehr viel lernen. #00:21:10-6#

[: Oh ok. #00:21:11-0#

R: Ja. #00:21:11-5#
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I: Weil3t du wie man das nennt? Kennst du das Wort Vorbild? #00:21:14-8#

R: (lachen) Ja. #00:21:16-9#

I: Jakennst du. #00:21:17-4#

R: (lachen) Ja. #00:21:17-8#

I: Meinst du, du bist ein Vorbild fir deine Schwester? #00:21:20-6#

R: Ja. #00:21:21-2#

I: Ja. #00:21:22-8#

R: Ja#00:21:26-7#

I: /ahm/ Gut und die letzte Frage. Wenn du die Konigin von Hamburg waérst (...)
#00:21:34-6#

R: (lachen) #00:21:34-6#

I: Stell dir mal vor du bist die Kénigin von Hamburg. Was wiirdest du jetzt bestimmen
wollen? #00:21:38-7#

R: Das ich erstens die armen Menschen helfe, dass jede armer Mensch in Deutschland
eine Wohnung kriegt. Das ich zum Beispiel, wenn es um eine Wohnung geht zum
Beispiel sie so teuer ist wo manche Leute die kaufen w... diese Wohnung kaufen wol-
len und sehr viel daftir sich Mihe gegeben haben. Damit ich also das ein bisschen mit
dem Geld nach unten machen k.. Wie heifl3t das denn? Il /a&hm/

#00:22:08-9#

I: /ahm/ Das du es zum Beispiel etwas ginstiger machst? #00:22:11-4#
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R: Ja genau gunstiger. Also die Sachen sollen ein bisschen gunstiger werden und es
sollen mehr Spielplatze oder Fabrazz (...) oder, wie heil3t das noch mal? #00:22:22-
o#

I: Ja das Rabatzz ist so etwas wie ein Spielplatz, ne? #00:22:24-4%#

R: Ja. Das es mehrere Rabatzze gibt (lachen).

I: (lachen) #00:22:26-7#

R: Das es nicht so teuer ist beim Rabatzz. Ja und das ware es dann. #00:22:33-6#

I: Ja das ist schon richtig viel. Und voll die guten Ideen. Ich glaube die meisten Kinder

wiurden sich freuen, wenn du die Konigin von Hamburg warst. (lachen)

R: (lachen) #00:22:40-7#

I: /ahm/ Genau ich hab mir jetzt gar nichts aufgeschrieben, ich hab mir ein paar Sachen
im Kopf gemerkt. Und wie ist es denn fur dich in der Schule? Wirdest du mir ein biss-

chen was uber deine Schule erzahlen? #00:22:53-4+#

R: Ja. Also so meine Schule, sie ist eigentlich ganz gut. /ahm/Ich mag meine Schule
wegen die Lehrerinnen und Lehrer die da sind. Die sind ganz schon nett. Und wir /ahm/
die meisten Lehrer sagen zum Beispiel manchmal, dass man friiher nach Hause gehen
kann und das ichimmer sehr viel... Wir haben ungefahr da in der zweiten Pause immer
sehr viel also ein Stunde glaube ich Zeit, damit wir uns also...wir spielen sehr viel

spielen kénnen und so. Ich muss... #00:23:28-0#

I: (lachen) Alles gut. #00:23:28-0#

R: (lachen) Aber in der ersten Pause haben wir dann immer eine halbe Stunde glaube

ich Zeit. Und (...) das meiste was ich in der Schule mag, ist, dass man auch den Handy
benutzen kann. #00:23:46-7#
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I: Oh echt? #00:23:46-7#

R: Freies Internet hat von der Schule. #00:23:49-6#

I: Mensch. Wo gehst du zur Schule? Das kenne ich Gberhaupt nicht von den Schulen.
#00:23:52-3#

R: Bei (Name der Schule). #00:23:55-3#

I: Ach, dann ist das ja eine ganz schon /ahm/ moderne Schule. #00:23:58-8#

R: Das ist eine neue Regel. 1l #00:24:01-5#

I: Wow und kontrolliert das dann jemand oder habt ihr wirklich komplett freien Zugriff
auf das Internet? #00:24:05-1#

R: Wir haben also jeder hat ein Internetpasswort fir die Schule, weil dann kann /ahm/
die die Le.. die Schule halt wissen, zum Beispiel wenn du zu in TikTok rein gehst oder
so aber man kann halt nicht sehen den Inhalt. Also man kann nicht sehen was du da
drinnen machstund so. Wenn du so, sie sagen die halt, kriegen dann so ein Nachricht.
Zum Beispiel (Name des Kindes) ist /ahm/in irgendeine App rein gegangen. Man kriegt

eine Nachricht wo die Kinder rein gehen in welche Apps und so. Ja. #00:24:43-6#

I: Ok. Und wirdest dann auch /&hm/ hast du schon mal mitbekommen, bei irgendwem
oder bei irgendjemandem der sagt, der da vielleicht Arger bekommen hat, weil er in
einer bestimmten App oder so drinnen war? #00:24:53-8#

R: Ich weil3 nicht welche App aber es gab schon mal ein... einen Junge, der war ich
glaube aus der sechsten oder so. Der ha... war in irgendeiner App, der die Lehrer

haben’s mitbekommen. Er hat schon ganz doll Arger bekommen. #00:25:11-4#

I: Ok. Also das wird schon von der Schule auch kontrolliert, aber gleichzeitig auch
zugelassen. #00:25:15-8#
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R: Ja #00:25:15-8#

I: Wow. Das kannte ich vorher noch nicht. #00:25:19-0#

R: Aber wenn man freies also wenn man selber Daten /ahm/ wie lange, also ich weil3
nicht wie es heil3t. Aber wenn man selber Internet hat, dann kontrollieren sie das nicht.

#00:25:29-8#

I: Ah ok stimmt. Da habe ich gar nicht driber nachgedacht. Das darf man aber auch?
#00:25:32-8#

R: Ja das darf man auch. Ein Junge aus meiner Klasse hatte selber Internet und der
Lehrer... der hat es voll den Lehrer gesagt (lachen) der Lehrer hat gesagt, na gut, gut

das du es mir erzahlt hast, jetzt muss ich sehr gut auf dich achten. #00:25:49-7#

I: Ah ok. Jada hast du ganz schon coole Lehrer muss man sagen (lachen). #00:25:57 -
9# #00:25:57-9#

R: Ja auch ganz nette. Il #00:26:00-1#

I: Und jetzt hast du mir ja auch ganz viel von deinen Freundinnen und Freundschaften

erzahlt hier, ne. Gibt es auch Freundschaften, die du aufRerhalb Billbrook hast? Also...

#00:26:08-5#

R: Jain der Schule. #00:26:08-7#

[: ... in der Schule? #00:26:12-5#

R: Ja. #00:26:12-9¢#

[: Und /ahm/ besuchst du die Freundinnen auch mal oder was machst du mit ihnen?
#00:26:16-2#
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R: Also manchmal besuch ich die. Manchmal /ahm/ gehe ich zu den Geburtstag von
die und sehr viel bin ich immer bei die oder schreibe immer mit die. #00:26:30-0#

I: Ok. Und wie flihlen sich die Freundschaften an? Sind das richtig dicke Freundschaf-
ten fuhlst du dich da wohl? #00:26:36-9#

R: Ich fihle mich wohl mit meinen Freundinnen und ich hoffe, dass sich die Freund-
schaft auch nich.. nicht kaputt geht. Ja. Also wir streiten und sehr, auch, aber wir sind

dann halt wieder Freunde. Das ist da so, ganz normal. #00:26:57-6#

I: Das ist ganz normal, dass stimmt. #00:26:58-5#

R: Ja. (lachen) #00:27:00-9#

I: Und /&hm/ kommen die Freundinnen denn auch mal zu dir nach Hause? #00:27:06 -
5#

R: Ja manchmal schon. Aber dann hm es ist halt so, dass die Woh.. also ich hab ja
gesagt, dass es die Wohnflache jetzt ein bisschen klein ist. Und hm da muss ich halt
die in mein Zimmer holen aber dann ist es so fir mich, dass das Zimmer irgendwie
klein ist. Ich will vielleicht so ein gréfReres Zimmer. Ich habe jetzt schon ein Hochbett
zu Hause. Ja und aber ich will irgendwie ein gré3eres Zimmer, damit ich mich da halt
mehr wohl fiihlen kann. #00:27:38-9#

I: Ok ja. Und dann fihlst du dich vielleicht auch ein bisschen besser, wenn deine Freun-
dinnen da sind meinst du? #00:27:38-9#

R: Ja. #00:27:47-9#
I: Ach ja. Ok. Und was kannst du dir vorstellen /ahm/ Wenn andere Kinder, die du gar
nicht kennst, stell dir mal vor, Kinder aus anderen Stadtteilen von Hamburg kommen

hier her. Was wirden die Kinder denn dann denken? Also was denkst du, was wiirden
die.. #00:28:05-4#
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R: Uber was denn? #00:28:05-5#

I: Oder was wirden die Kinder... Was wiurden die Kinder Uber diesen Stadtteil, also
Billorook denken? Was wirden die zum Beispiel gut oder schlecht finden? #00:28:10-
T#

R:Ich glaube, es Achso ok./ahm/ Ich glaube, dass erstens denken die, dass die Wohn-
flache hier so gut ist und so aber wenn die noch ein bisschen hier wohnen, dann wirde

es ihnen nicht so gut gehen. #00:28:31-3#

I: Ok. Also du wirdest sagen, die Kinder wirden erst denken, hier ist es ganz schén?
#00:28:35-0#

R: Ja. #00:28:35-0#

I: Und warum? #00:28:35-4#

R: Weil ich, weil hier auch als ich neu gekommen bin, ich hab’s da immer gedacht,
dass es hier so gut ist. Da es da die Wohnflache sehr gut ist und das ich hier mich
freuen kann und so. Aber danach halt, nach ein paar Tagen ist es anders geworden
oder auch nach ein paar Monaten und so. #00:28:58-3#

I: Ok. #00:29:00-1#

R: Ja. Deswegen. #00:29:04-2#

I: Ja super, du kannst das richtig gut. Du bist ja ein Interviewprofi, merke ich gerade
(lachen) #00:29:07-2#

R: (lachen) #00:29:09-5#

I: So ich muss mal gucken, ob nicht noch ein paar Nachfragen habe oder ob ich irgen-

detwas vergessen habe. Oder ob ich irgendetwas noch nicht weil3 /ahm/ Schule,
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Freundschaften. Oh, vielleicht noch die Frage. Worin bist du denn besonders gut?
#00:29:26-5#

R:(...) Manchmal in basteln, manchmalim Schwimmen hm manchmal auch im rennen.
Auch in spielen. Mehr nicht glaube ich. #00:29:47-3#

I: Ok. Da hast du ja schon mind. drei Sachen gefunden. Und was heil3t das manchmal?

Also manchmal im Schwimmen? #00:29:54-2#

R: Jaalso, dass es manchmal so, dass es nicht so oft ist. Das ich in diesen Unterrich-
ten oder ich in diese Spiel nicht so gut bin und manchmal bin ich auch gut. #00:30:09-
3#

I: Ok. Ah. #00:30:10-6#

R: Deswegen, dass meine ich halt damit. #00:30:11-1#

I: Du hast Erfolge, aber an einigen Tagen Erfolge und an anderen Tagen eher nicht
so? #00:30:16-5#

R: Ja. #00:30:16-9#

I: Ok. /ahm/ Und die... so eine &hnliche Frage, aber gibt es eine Situation, kannst du
mir von einer Situation erzahlen, in der du richtig stolz auf dich warst? Wo du was
geschafft hast. #00:30:32-2#

R: (...) Das war glaube ich mehrmals aber halt zum Beispiel, weil mein Mutter ja nicht
so gut deutsch kann. Weil ich auch manchmal jetzt ihr da, also ich, ich s...ich dolmet-
sche glaube ich oder so (...)#00:30:54-7#

[: Ja dolmetschen. #00:30:54-7#

R: Also Ich sage meine Mutter immer, was die anderen sagen und so. Dann de.. da

sagt mein Multter ich bin stolz auf dich, da bin ich, da bin ich dann halt auch, auch stolz
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auf mich. Oder manchmal, wenn ich etwas schaffe. Oder auch wenn, wenn ich gute
Freundinnen gefunden habe. Die Freundschaft also bleibt. Dann bin ich halt Stolz auf
mich. #00:31:21-9#%

I: Oh ja wow. Das glaube ich. Das hast du bestimmt schon oft gehért, dass du sehr
gutes deutsch sprichst, ne? Das man das uberhaupt kein bisschen raus hort, dass du

irgendwann mal nicht deutsch gesprochen hast (lachen). #00:31:30-6#

R: (lachen) Also als ich hier schon drei Monate in Deutschland war. Ich weif3 nicht ob
du das kennst aber ich war dann in Frankland, Fremdland oder so. #00:31:40-0#

I: /ahm/ In einem anderen Land meinst du? #00:31:42-8#

R: Nein. Da das die Land, dass Land heif3t so. #00:31:45-9#

I: Frankreich meinst du vielleicht? #00:31:47-8#

R: Nein. Fr... Frendland oder so. Aber da als in Deutschland gekommen bin da bin ich

halt nach da geschickt wurden mit meiner Familie. Da war die Wohnflache auch nicht

so gut. Aber da hab, da, da habe ich glaube ich vier Monate gewohnt und in den ersten

drei Monaten konnte ich schon ein bisschen deutsch. #00:32:11-1#

I: Krass! #00:32:11-5#

R: (lachen) Ja. #00:32:12-4#

I: War das in (Name Bundesland)? Du hast am Anfang etwas von (Name Bundesland)
erzahlt? #00:32:16-5#

R: Ich weifl3 nicht. Ich weil3 nicht ob es in (Name Bundesland) war aber es war halt.
#00:32:22-8#

I: Aber es war schon in Deutschland? #00:32:24-0#
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R: Ja#00:32:24-9#

I: Ja ok. Dann weild ich Bescheid. Ich bin echt total Uberrascht, wie gut du deutsch
sprichst. (lachen) Wahrscheinlich jeder der mit dir spricht. /ahm/ Das waren eigentlich
alle Fragen die ich an dich hatte und gibt es jetzt noch irgendetwas was du mich Fragen

mochtest oder mir erzahlen mochtest? #00:32:47-4#

R: Hm achso. Warum sind sie denn, wollen sie denn Sozialpadagogin sein? #00:32:56-
6#

I: Oh das ist ja eine gute Frage (lachen). Jetzt werde ich interviewt...
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Postskriptum:

Das erste Interview wurde spontan ein Einzelinterview, da das andere Madchen nicht
kam. Dies war aber aufgrund des Alters und der guten sprachlichen und kognitiven
Fahigkeiten des Madchens nicht signifikant. Da sich die Interviewerin und das Méad-
chen bereits eine Woche zuvor kennengelernt und miteinander in Kontakt waren, war
schon eine gewisse Vertrauensbasis vorhanden. Dies fuhrte auch dazu, dass die Si-
tuation wahrend des Interviews sehr entspannt und zugewandt verlief. Dadurch konnte
sich das Madchen, meines Erachtens nach, gut auf die Themen des Interviews einlas-
sen und liel3 sich Zeit bei der Beantwortung der Fragen. Das Madchen war durch ihre
Freundinnen, die schon vorher Interviews fur Forschungen mitgemacht hatten, eben-
falls neugierig und hatte Lust dazu. Die Fragen fur den Leitfragen waren fir die Fahig-
keiten des Madchens gut zu beantworten und mussten nur an wenigen Stellen kon-
kretisiert werden. Die Narration war ebenfalls im Rahmen des Leitfadens gut machbar
und haben zu kleineren Narrationen gefuhrt. Wahrend des Interviews ist aufgefallen,
dass die Fragen zu Ruckfragen und die Fragen aus dem Katalog fiir Nachfragen bes-
ser sofort integriert werden sollten, damit Narrationen von den Kindern direkt aufge-
griffen werden kénnen. Aul3erdem ist zu Uberlegen, inwieweit der Leitfaden daher mit
passenden Fragen aus den Nachfragen fur die nachsten Interviews erganzt werden

kénnen und der Fragebogen noch einmal Uberarbeitet werden muss.
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6. Interview b Transkription und Postskriptum

Interview am: 05.12.2021

Interviewte Person(en): Abdullah, 13 Jahre und Sofia 11 Jahre (im Folgenden A. und
S)

Interviewerin: Bettina Schmerer (im Folgenden 1.)

Ort, Zeit und Dauer des Interviews: Grundschule am Schleemer Park, Oberschleems
9, 22117 Hamburg, 15:00-16:00

l: ... unsere, dass was wir jetzt sagen, dass nimmt es auf.. #00:00:06-2#

A: Ah #00:00:06-2#

S: Mhm #00:00:06-2#

I: Und /ahm/ dann ne, dann hdre ich mir das spater noch mal an und kann das abtip-
pen, damit ich dann die Interviews genau vor mir habe und da Sachen raus schreiben
kann, die wichtig sind fur meine Masterarbeit. Aber ihr konnt erst mal die Jacken aus-
ziehen, sonst wird euch gleich richtig warm. (....) Genau und ich erklare euch erst mal,
/ahm/ ganz wichtig, wenn ich das transkribiere, wenn ich das abschreibe, was ihr ge-
sagt habt, das nennt man transkribieren, dann /ahm/ sind da ja manchmal Namen da-
bei oder euer Alter oder euer Wohnort und das wird alles weg gemacht. Also es wird
qguasi anonymisiert. Ich mache dann 6 entweder schreibe ich bei eurem Namen den
Vornamen oder ich andere sogar den kompletten Namen. #00:00:59-4#

A: Kann man auch normalen Namen? #00:01:00-7#

I: /ahm/ Also ich darf nicht deinen vollen Namen reinschreiben, weil dann kénnte man
ja spater sagen, ach hier /ahm/ (Name der Befragten) hat das und das gesagt. Das ist
dann im Enddefekt so, als hattest du mir das erzahlt, aber man kann nicht mehr nach-

vollziehen, wer mir das erzahlt hat und das ist ja auch ganz wichtig. #00:01:15-1#

A: Achso. #00:01:13-4#
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I: Weil manchmal sind da ja auch Sachen dabei, bei denen will man nicht, dass andere
die wissen zum Beispiel, ne. Und deswegen wird das komplett anonymisiert und das
lesen auch eigentlich erstmal nur zwei Leute und das sind zwei Professorinnen, die
das lesen und mir dann dafir eine Note geben und wenn es dann veréffentlicht werden
sollte, weil es zum Beispiel wichtig fur /ahm/ Veranderungen ist, dann wird mir noch
mal Bescheid gesagt und dann wirde ich euch noch mal um Erlaubnis bitten, ob das
Uberhaupt geht. #00:01:43-9#

S: Ok. #00:01:44-3#

A: Ok. #00:01:44-3#

I: Deswegen, da braucht ihr gar keine Angst haben, man sieht am Ende eigentlich gar
nicht mehr, welche Kinder was gesagt haben. Das Einzige, was man weil3, es sind
Kinder, die hier in Billorook wohnen. Sonst weil3 man da eigentlich nichts. #00:01:55-
1#

A: Mhm. #00:01:55-1#

I: Und /ahm/ habe ich noch etwas vergessen? Ich glaube eigentlich nicht. Und meine
Masterarbeit, die schreibe ich ja tGber die Kinder, die hier wohnen in Billorook und in
den Wohnunterkinften und wie es denen hier geht, ob das /ahm/ denn eigentlich gut
fur die Kinder ist, wie man hier lebt oder ob man da noch etwas verbessern kdnnte. So
zu sagen. Und deshalb mache ich die Interviews erstmal mit sechs Kindern ungefahr.
Aber das reicht auch schon, weil da kann ich schon so viel rausfinden, dass Ubertragt
sich meistens auf alle anderen Kindern die hier wohnen auch. Deswegen sind es im-
mer nur so wenige Interviews, obwohl es viele Kinder hier gibt. Aber ich kann ja nicht
alle Kinder die hier wohnen interviewen (lachen), da ware ich wahrscheinlich in drei
Jahren noch nicht fertig. /Ahm/ genau deswegen erstmal nur die sechs von denen ich
euch auch schon erzahlt habe. Genau /ahm/ zu den Fragen, das sind.. guckt mal ich
habe quasi, hier fangt das an und das sind so viele Fragen Das sieht erstmal richtig
viel aus. Aber wenn ich merke es dauert zu lange, dann kirze ich das auch ab, damit
es nicht zu schwer fir euch wird. Und wichtig ist bei diesen Fragen, dass sind keine

Fragen, die ihr mit ja oder nein beantworten kénnt, sondern ihr musst immer am besten
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so weil} in die Vergangenheit zuriick gehen, da wo eure Erinnerungen anfangen zu
der Antwort, bis in die Zukunft also bis heute. Und da kénnt ihr mir alles erzahlen, was
euch dazu einféllt. Das ist mir ganz wichtig, dass ihr so Erlebnisse und Bedurfnisse,
vielleicht auch manchmal Geflihle oder so was.. versucht zu erinnern. Zu tberlegen,
wie ihr euch bei etwas gefiihlt habt oder so. /Ahm/ genau, darum geht es eigentlich.
Und dafir hast du auch so viel Zeit wie du brauchst, ich unterbreche euch auch gar
nicht, erst wenn ich merke, ihr seid fertig mit eurer Antwort, dann kommt die nachste
Frage. Also ihr braucht euch nicht wundern, dass ich nicht so viel sage oder rede dabei
(lachen). #00:03:45-8#

S: Ja. #00:03:45-8#

I: Denn es ist mir wichtiger, dass ihr ganz viel sagt. Genau. Also konnt ihr euch erstmal
ganz kurz vorstellen, nacheinander, dann habe ich so eine Idee, wer ihr seid und wie
alt ihr seid. #00:03:56-7#

A: Ich bin (Name des Befragten). Ich komme aus (Herkunftsland) und bin (Alter).
#00:04:01-9#

S: Und ich bin (Name der Befragten). Ich komme aus (Herkunftsland) und bin (Alter).
#00:04:07-3#

I: Ok. Und die erste Frage ist, /ahm/ Kannst du mir Gber das Leben hier in der Wohn-
unterkunft Billorook etwas erzahlen? Also alles was die einfallt und du fangst mit den
frihesten Erinnerungen, vielleicht zu was wie, wann und wie ihr hier angekommen
seid, bis heute. Was féllt euch dazu ein? #00:04:22-7#

S: Also nur bei Billorookdeich oder wo wir hier neu in Deutschland waren? #00:04:29 -
#

I: Du kannst auch in Deutschland anfangen. #00:04:34-1#

S: Also erst sind wir zu unsere Tante gegangen und dann also na.. also dann haben

wir da ein paar Tage Ubernachtet und dann sind wir hier zu Billbrookdeich gekommen
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und haben hier ne Wohnung ge.. also hier ne Wohnung.. also wir wohnen jetzt hier
und, ja. #00:04:50-4#

I: Ok. (...) Fallt dir noch etwas dazu ein? (...) Vielleicht so etwas wie, /ahm/ was hast
du gedacht als du hier her kamst oder /ahm/ was war dein Gefihl dazu, als du hier
ankamst? #00:05:05-8#

S: Also mein Gefuhl war gut, weil direkt unter uns ist ein Spielplatz und unter uns war
noch ein Kindergarten. Ich konnte also ich war friher immer dort hin gegangen.
#00:05:15-8#

I: War das hier im Billorookdeich? #00:05:17-2#

S: Ja. Genau unter uns. #00:05:20-2#

I: Stimmt. Im Hof den meinst du, ne. #00:05:24-4#

A: Also wo ich hier neu war, am Anfang ich fand das irgendwie voll schén hier, also ja
das war halt véllig neu und so mit Spielplatz und so und alles drum und dran. Und ja,
die ersten Tage da konnte ich nicht so gut deutsch und da haben mich auch einige
Kinder auch geérgert so dort, bei Billorook. #00:05:44-2#

I: Was haben die gemacht? #00:05:45-4#

A: Also zum Beispiel die haben schlimme Worter gesagt oder macheinfach so geéargert
so. Ich weil3 nicht so. #00:05:52-7#

I: Kannst du dir vorstellen, warum die das gemacht habe? #00:05:55-8#

A: Ich weil3 nicht, die wollten einfach Stress. #00:05:58-4#

I: Ok. Kennst du das auch, wenn jetzt jemand Neues hier her kommt.. also hast du das

noch mal beobachtet, dass das auch bei Kindern passiert, die jetzt neu kommen?
#00:06:05-7#
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A: Also nein, dass ist nicht mehr so wie friher, so, so jetzt hat sich schon ein bisschen

reduziert, so, so nicht wie friher so halt. #00:06:14-8#

I: Ok. Also es ist besser geworden? #00:06:17-0#

A: Ja! Das ist besser geworden. #00:06:17-2#

I: Ok.Und /ahm/ Wie stellst du dir dein Leben vor, wenn du erwachsen bist? #00:06:27 -
5#

() #00:06:28-8#

S: Also ich will Arztin werden und ich will halt mein Land (Herkunftsland) helfen. Wenn
jemand da in Schwierigkeiten ist und (...), ja. #00:06:41-5#

I: Hast du auch eine genaue Vorstellung davon, was es heildt, dort zu helfen?
#00:06:43-7#

S: Also ich will, ne Arztin werden von Menschen halt, die in Schwierigkeiten we.. also

sind und, ja ich gib.. mein, also ich gib alles daftr. #00:06:56-7#

I: Ok, Das heif3t, du wirdest vielleicht verletzten Menschen dort helfen? #00:06:59-2#
S:Ja. #00:07:00-3#

I: Mhm #00:07:02-3#

A: Ich will FuBballprofi werden, das ist mein Traum. Das von meinem Vater der Traum
und ich will auch den armen Menschen in (Herkunftsland) oder auch verschiedenen

anderen Landern, die kein Geld haben, den helfen. Also einfach zum Beispiel, ich weis

jetzt nicht so genau, Essen kaufen oder irgendwie so etwas. #00:07:24-3#
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I: Mhm. Also du hast auch schon so eine Vorstellung, wie, du hast gesagt Arztin, also
guasi versorgen, medizinisch versorgen und du mit Lebensmitteln versorgen?
#00:07:33-7#

A: Ja. #00:07:33-7#

I: Ok. Sehr gut! Und gibt es auch irgendwas in Deutschland wo ihr denkt.. also jetzt
nicht irgendwie beruflich, sondern irgendwas was ihr erreichen wollt, wenn ihr Alter
seit? #00:07:45-4#

A: Ich will (...) ich will besser als Ronaldo werden. #00:07:49-6#

I: (lachen) Ok. #00:07:51-2#

S: Ich will hier auch meine eigene Praxis erdffnen. #00:07:57-5#

I: Super. Und jetzt musst ihr euch mal vorstellen, ihr seid.. Also erstmal die Frage, was
denkt ihr wer hat was zu bestimmen, hier in Hamburg? Irgendjemand der was.. der
wirklich alles verandern kann, was ihr euch vorstellen konnt. #00:08:11-5#

S: Angela Merkel. #00:08:11-5#

I: Ok, die Bundeskanzlerin. Was denkst du? #00:08:15-0#

A: Ich weil3 nicht. #00:08:16-7#

I: Die anderen Kinder haben auch Angela Merkel gesagt (lachen), deswegen stellt
euch vor, du bist Bundeskanzler, du bist die Bundeskanzlerin. Was wiurdet ihr veran-
dern in Hamburg? Oder was wurdet ihr bestimmen wollen, was sich hier verandert?
#00:08:29-1#

S: Also das hier die Leute nicht tberall im Billorookdeich zum Beispiel jetzt nicht Mill

schmeil3en und hier bei.. nicht so viele Kdmpfe, so.. also nicht so viele Streits wéren.
#00:08:40-9#
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I: Und wenn du das bestimmen kannst, wie wirdest du das denn am liebsten l6sen?
#00:08:39-2#

S: hm (...) Ich weil3 es nicht. #00:08:39-2#

I: Ok. Aber das ist schon eine schone Vorstellung ohne Mull und Streit. (...) Und wenn
du was bestimmen kannst? #00:08:54-4#

A: hm Ja. Also das zum Beispiel die Leute, die hier neu kommen, die als erstes so halt
das die eigene Wohnungen bekommen. Also ich meine so, mit, mit gentigend Platz.
Weil es gibt’s zum Beispiel acht oder sieben Personen in der Familie und daftr be-
kommt man nur vier Zimmer halt. Und dann es gibt’s ja auch Erwachsene und Kinder,
dass man auch Kinderzimmer hat zum Beispiel und so halt, verschiedene Sachen.
#00:09:28-5#

I: Also mehr Platz insgesamt meinst du? #00:09:30-3#

A: Ja. #00:09:29-8#

I: Mhm. Und habt ihr ein eigenes Kinderzimmer? #00:09:32-9#

A: NO. #00:09:33-5#

S: Nein. Wir, also, wir haben zwei Hochbetten. Ich und mein Bruder wir schlafen oben
und meine zwei Geschwister, wenn die schlafen, die schlafen unten. Also wir sind zu
viert in einem Zimmer. #00:09:46-7#

I: Ui. Das ist eng. /Ahm/ Wie sieht denn euer Leben oder dein Leben in der schonsten
Phantasie aus? (...) Die Frage ist so ahnlich wie, die Frage davor, ne? Phantasie geht

ja noch weiter, da gibt es vielleicht noch Sachen, die es nicht in der realen Welt gibt.
(...) #00:10:06-7#
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S: Das ich erstmal Koran fertig mache. Und also dann, dass ich, wenn ich grof3 bin
Kopftuch tragen werde. Und (...)
#00:10:28-8#

I: Und wenn jetzt in der Phantasie, stell dir vor, du kannst dir alles vorstellen, was du

willst, was ist denn das Schonste, was du dir vorstellen kannst? #00:10:37-6#

S: Das wir erst mal von hier, Billorookdeich wegziehen, weil hier, also viele Leute hier
Streit machen und so. Und das mein Vater, also, dass mein Vater also alle Menschen
hier sehr viel Lebenszeit haben. Und (...) #00:10:57-6#

I: Ok. Was heil3t Lebenszeit? #00:10:57-6#

S: Also, damit die viel langer Leben, als.. #00:11:02-0#

I: Ah meinst du gesundheitlich? #00:11:02-2#

S: Ja. #00:11:03-8#

A: Jaich will, wenn ich erwachsen bin, dass ich mit meiner ganzen Familie zusam-
menlebe, so recht groRes Haus, mit Autos und so wie man sich hier halt das vorstellt,
so. Und ja, ich hm (...)

#00:11:21-2#

I: Du hast gesagt, wie man sich das hier vorstellt, ist das so, dass du denkst, dass hier
alle Leute ein grof3es Haus haben und Autos fahren, wenn sie hier Leben? #00:11:30-
T#

A: Nein. Nicht am Anfang, sie meinten ja, was man sich in der Phantasie vorstellen

kann, so das meinte.., dass wollte ich damit sagen. #00:11:38-5#

I: Genau, super! /Ahm/ Und kannst du mir etwas tber die Menschen, mit denen du hier
zusammenlebst, erzahlen? Ich sag immer du, ne (lachen). Das ist wie in der Schule
(lachen). #00:11:48-5#
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S: (lachen) Ja. #00:11:50-3#

I: /Ahm/ Also kannst du mir was Uber die Menschen erzéhlen, mit denen du hier in
Billorook zusammenlebst? #00:11:56-6#

S: Also manche sind sehr freundlich, manche sind so unfreundlich und (...) Ich weil3
nicht was noch. #00:12:04-5#

I: Kannst du mir ein Beispiel nennen, zum Beispiel was unfreundlich ist? #00:12:08-
8#

S: Also unfreundlich ist zum Beispiel, dass die beleidigen, wenn hier jemand neu ist,

wie mein Bruder gesagt hat und, ja. #00:12:18-8#

I: Und ein Beispiel fur freundlich sein? #00:12:20-8#

S: Freundlich sein zum Beispiel, so /ahm/wenn jemand so auf der Stral3e ist, so, damit
die ihm helfen, zum Beispiel Obdachlose. Damit die /&hm/ also denen helfen kdnnen.
#00:12:34-4#

I: Ok. Sehr gut. Gute Beispiele genannt. #00:12:37-4#

A: Genau das gleiche. #00:12:39-7#

I: Ok. Also dir geht es auch, du merkst auch, dass hier manche Leute nicht so nett sind
und andere schon. #00:12:45-2#

A:Ja. #00:12:45-9#

I: Und /ahm/ gibt es hier auch.. Also habt ihr hier auch Freundschaften? Gibt es be-
sondere Menschen, die ihr hier kennt. #00:12:54-9#
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S: Ja. Also so unsere Nachbarn. Und meine Freundinnen (...) Die spielen halt gerne
mit mir und manchmal haben die auch viel Stress. #00:13:07-0#

I: Ihr zusammen oder nur die Freunde. #00:13:08-5#

S: Nein. Die anderen, also die Freundinnen. #00:13:10-7#

I: Und findest du das normal oder nicht so normal? #00:13:15-7#

S: Also einen Tag sind die halt Freunde und nachsten Tag sagen mir, /ahm/ sagen die

mir wir sind keine, also zu.. also sagen sie mir, dass ich, also das sie mit den anderen

keine Freunde mehr ist und an nachsten Tag sind die wieder Freunde. #00:13:28-8#

I: Ah ok. Ja das habe ich schon ofter gehdrt (lachen). Ok. Und hast du hier viele

Freundschaften und wie sehen die aus? #00:13:36-1#

S: Janicht so viele. Weil eher in der Schule und so. #00:13:39-3#

I: Ah du hast mehr Freundschaften in der Schule. Kannst du mir etwas tber die Freund-
schaften erzahlen? Richtig dicke oder magst du da jemanden ganz besonders gerne?
#00:13:48-1#

S: Ja also, ich bin, ich bin also /&hm/ hier in dieser Schule hatte ich ne Freundin, die
ist jetzt auch auf der Schule auf die ich gehe und wir kennen und schon seit richtig
lange. Und die anderen Freundinnen, ja die kenne ich nicht so lange aber die anderen
sind halt seit den Kindergarten, Vorschule und so, beste Freunde. #00:14:11-4#

I: Die anderen aus deiner Klasse meinst du? #00:14:14-9#

S: Ja. #00:14:14-9#

I: Und bist du da trotzdem gut reingekommen? #00:14:15-8#

S: Ja. #00:14:17-2#
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I: Super. Und bei dir? Kannst du mir etwas uber deine Freundschaften erzahlen?
#00:14:21-0#

A:Ich hab sehr gute Freunde, so. Die machen sich um mich ja auch manchmal Sorgen.
Also nicht manchmal, sondern die machen.. fir mich Sorgen oder wenn ich mal Streit
habe, dann sind die mit mir und, ja. Am Anfang, da wo ich /ahm/ neu in der Schule
war, also dachte ich, ich wirde jetzt keine Freunde finden und so was. Da hatte ich ein
bisschen Angst. Und dann habe ich sehr schnell viele Freunde kennengelernt und jetzt
bin ich mit denen sehr gut befreundet. #00:14:52-6#

I: Schon. Und sind das auch Freunde aus der Schule? #00:14:55-2#

A: Ja aus der Schule und hier auch. #00:14:56-6#

I: Ok.Und /ahm/ gibt es irgendwelche wichtigen Menschen, die ihr, die euch einfallen
und Uber die ihr etwas erzahlen konnt? #00:15:05-0#

S: Ja. Mein Familie, die sind mir sehr wichtig. Ja (...) #00:15:11-8#

I: Weist du auch warum? #00:15:14-0#

S: Ja weil ohne den ist es halt zuhause auch richtig langweilig und (...) die besorgen

fur uns halt das Essen und so, wir kénnen uns ja nicht selber essen holen, sondern

nur unsere Eltern und so, unsere Familie. #00:15:25-7#

I: Ja, das stimmt. Und bei dir, gibt es jemanden, der dir wichtig ist? #00:15:30-3#

A: Jaich liebe meine Familie Uber alles! Ich lieb die einfach nur. #00:15:37-3#

I: Sehr schon. Und féllt dir noch jemand ein, bei dem du sagst, wenn es den Menschen
nicht gibt, dann ware es echt nicht so toll? #00:15:49-0#
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A: Ich weil3 nicht so. Ja Freunde auch oder manche Trainier zum Beispiel Daniel oder
Trainer Eddie und ja, also die, ich finden den sehr, sehr nett. Also, ja. #00:16:07-4#

| Ok. Und /ahm/ kannst du das einmal so.. hast du das Gefuhl, die sind sehr nett oder
hast du ein Beispiel, bei dem du mir erklaren kannst, wobei sie dir besonders helfen?
#00:16:15-7#

A: Jadie helfen mirauch. Also zum Beispiel, wenn ich in Schwierigkeiten stecke, dann
versuchen die mir weiter zu helfen und nicht das ich weiter in Schwierigkeiten bleibe
und diese zum Beispiel, wenn ich Scheil3e baue oder irgendwie was falsches mache,

dann helfen die mir, dass sich das nachstes Mal nicht wiederholt. #00:16:35-7#

I: Ok. Ja sehr wichtig. Jetzt kommt eine bisschen schwierige Frage. Wenn ihr die nicht
versteht, dann musst ihr mir das einfach sagen, ne. Also, was wirden aus deiner Sicht
andere Kinder aus Hamburg Gber Billorook und diesen Stadtteil hier denken? Also nur
als Beispiel, andere Kinder aus Hamburg kommen hier her, was wirdest du denken,
was diese Kinder denken? #00:17:00-2#

A: Also /ahm/ ich.. an Anfang, also.. an die anderen Kinder denken, dass es hier so
Chaos ist und so richtig so schlimm halt. Zum Beispiel ein paar Freunde von mir, so
wie, also die denken das /ahm/ wo ich friher auf die Schule war, von den rote Hauser,
die dachte da, die Leute schlagen sich immer und, und ja die hatten halt Angst. (...)
#00:17:25-9#

I: Ah ok. Kannst du dir vorstellen, warum die Angst hatten? #00:17:27-8#

A: Das die geschlagen werden oder also, allgemein halt manchmal auch, betrunken
oder irgendwie so etwas. #00:17:38-8#

| Ok. Und du hast eben das Wort Chaos gesagt, ne. #00:17:40-9#

A: Ja. #00:17:40-9#

I: /Ahm/ Findest du auch, dass es hier chaotisch ist? #00:17:44-9#
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A:Ja. #00:17:45-3#

I: kannst du so ein Beispiel dazu nennen? #00:17:48-1#

A: Nein. Nicht so genau, also nein. #00:17:50-3#

I: Ist das so ein allgemeines Chaos, dass man denkt... Kannst du das irgendwie be-

schreiben, ich kann es mir gar nicht vorstellen? #00:17:59-0#

S: kann ich? #00:18:00-1#

I: Klar. #00:18:00-1#

S: Also zum Beispiel so, dass die, halt hier Mull tberall im Park und so schmei3en und
die denken halt, warum koénnen die das nicht einfach so ins Mull schmeil3en anstatt
hier so drauf3en im Weg. Das ist Weltverschmutzung. #00:18:13-3#

I: Ah ok. #00:18:16-4#

A: Ja oder manchmal nachts sind die manchmal auch sehr laut. Die machen bis drei
Uhr, vier Uhr morgens manchmal. /Ahm/ In Ramadan man kénnte gar nicht schlafen,
weil da ist man ja halt, man fastet und dann ist man halt auch ein bisschen, also halt
so man hat so ein Gefuhl, man wird auch schnell aggressiv. Und ja und da sind einige
Leute sehr laut, man kann nachts nicht schlafen, wenn man zum Beispiel morgen
Schule hat und dann ist es ja oft sehr laut auch. #00:18:50-4#

I: Und dann seid ihr morgens mude? #00:18:51-0#

A: Ja! #00:18:50-7#

S: Jal #00:18:52-5#
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A: Also friher war das viel, viel schlimmer, aber jetzt ist das ein bisschen besser ge-
worden. Also in Sommer, ist das sehr doll. So richtig laut und so was. Aber bei Winter
ist ok, also.. #00:19:06-9#

I: Ah ok. Da gibt es ein Unterschied in den Jahreszeiten? #00:19:10-0#

A: Ja. #00:19:10-0#

S: Jawegen der Kélte kommtauch niemand raus und so. #00:19:14-0#

I: Ah ok. Oder die Fenster sind zu? #00:19:18-7#

S: Ja. #00:19:19-6#

I: Ja stimmt. /Ahm/ Du hast eben schon gesagt, du bist auch mal mude in der Schule,
ne. /Ahm/ Splirt ihr das denn wenn ihr miide seit in der Schule und hat das Auswirkun-
gen auf eure Leistungen? #00:19:29-9#

S: Ja. Wir werden dann manchmal, also ich, vielleicht auch mein Bruder, aber manch-
mal bin ich so richtig mude in der Schule, dass ich nicht aufpassen kann. Wenn wir
Arbeiten schreiben, dann habe ich Schwierigkeiten. Weil ich nicht gut aufpassen kann.
#00:19:46-2#

A: Und ich, manchmal bin ich so mide, dass ich gar nicht beim Unterricht gar nicht
richtig teilnehmen kann. Manchmal will ich einfach nur schlafen. Und ich kann mich
gar nicht konzentrieren und so. #00:19:57-7#

I: Oh das stelle ich mir dann auch nicht so schon vor. /Ahm/ Jetzt haben wir ja schon
die Schule angesprochen, gibt es noch andere Erlebnisse aus der Schule, die euch
einfallen, die ihr mir erzahlen koénnt? #00:20:11-9#

S: Also aus der Schule, die wir jetzt sind? #00:20:14-7#

I: Ja. #00:20:15-6#
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S: Also da sind ja auch Oberstufen, dass macht auch Sinn, dass es nur ein Kletterge-
rist da gibt’s. Da wo die Kinder spielen kénnen und, also jetzt dirfen wir in der Schule
halt uns Uberall frei bewegen wo wir wollen aber halt nicht in der Nahe, wenn wir essen
wollen, weil wir sind ja jetzt gemischt. Weil wir durfen jetzt Gberall in der Schule rum-
laufen, aufRer aus der Schule raus. #00:20:40-1#

A: Jain der ganzen Schule. #00:20:39-8#

S: Ja. Auf dem ganzen Schulhof. #00:20:44-4#

I: Ah, du meinst die Coronamafl3nahmen, ne? #00:20:45-1#

S: Ja. Und so ist es schlimmer geworden. In der Klasse sind fast jeden Tag sieben,

sieben, sechs Kinder haben fast jeden Tag Corona und so. #00:20:51-9#

[: Ui. #00:20:53-1#

S: Jadie sind positiv. Und das sind immer die gleichen Kinder. #00:21:01-4#

I: Ach die Armen, das ist aber auch nicht so schon fir diese Kinder oder? #00:21:04 -
o#

S: Ja. Die mussen fast jeden Tag ein neues machen. #00:21:06-8#

I: Oh je. Die Armeen Und féllt dir irgendwas ein, was besonderes an der Schule? Viel-

leicht auch von en anderen Schulen in den ihr noch wart. #00:21:16-5#

S: Achso. #00:21:17-6#

A: Ja. Also ich finde unsere Ful3ballplatz sehr praktisch, halt. Ich finde, jede Schule
braucht einen FulRballplatz, weil Ful3ball ist halt sehr beliebt und die spielen manchmal
mit den Funftklasslern, gegen Sechstklassler oder Siebtklassler gegen Sechstklassler
FuRball und so. Und das macht auch sehr Spal3. #00:21:40-6#
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S: Also hier gibt’s, also bis jetzt wo ich immer auf der Schule war, da gab’s immer eine
Kantine, wo man essen konnte. In jeder, also nicht jed.. jede Uhrzeit, also eine Uhrzeit
geht die Klasse halt, die ja, also Jahrgang halt, vierte Klasse zum.. also bei uns jetzt
hier vierte Klasse geht die zweite Pause also flinfte Klasse meine ich, also geht die in

die zweite Klasse gehen die halt essen, in die zweiten Pause. #00:22:15-5#

I: Ah ok. Das sind so Regelungen in eurer Schule. Wann ihr essen geht und so. Und
worin wirdest du dir denn mehr Hilfe oder mehr Unterstiitzung zum Beispiel in der
Schule wiinschen? Oder auch irgendwo, nicht in der Schule, wo du vielleicht etwas
mehr Unterstitzung brauchst? #00:22:29-7#

S: Also ich nicht aber andere Kinder es gibt's Aggression.. also die sind sehr aggressiv
immer in der Pause, die wollen halt Stress suchen. Das die halt eine.. eine so, die den

Kind aufpassen, der immer den, die immer Streit machen. #00:22:49-5#

I: Meinst du damit, dass es zu wenig Leute gibt, die den Streit l[6sen koénnen?
#00:22:56-3#

S: Ja in manchen Paus.. also in sehr offen Pausen gibt's sogar gar kein Lehrer, der
Aufsicht drauf3en macht. Also nicht seine Aufgabe erledigt und ja. #00:23:05-1#

I: Ok. Und bei dir (Name des Befragten) gibt es irgendwas, wo du sagst, da brauchst
du mehr Hilfe oder Unterstitzung? #00:23:11-0#

A: Hmm (...) Weis nicht. #00:23:14-5#

I: Zum Beispiel in der Schule, wo du sagst... dass fallt mir schwer und da hatte ich
gerne noch mehr Hilfe. #00:23:19-5#

A: Jawenn meine Freunde zum Beispiel in der Stunde Quatsch machen, dann fange

ich auch automatisch an mit Quatsch zu machen oder Scheifl3e zu bauen und dann..
wir sind halt gewohnt (...). #00:23:33-7#
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I: Also jetzt, genau es ging ja um Hilfe und Unterstitzung. Wunschst du dir denn da
mehr Hilfe und Unterstutzung? #00:23:37-4#

A: Ja (zogerlich). Hmm #00:23:40-3#

I: Ja? Was konnte.. hast du eine Vorstellung, wie die Hilfe aussehen kann? #00:23:47 -
3#

A: (...) Ich weis nicht. #00:23:53-0#

I: Wenn du es dir winschen konntest, irgendwas? #00:23:56-6#

A: Also, wie meinen sie das? #00:23:59-4#

I: Also, du meintest ja eben, wie die Hilfe oder Unterstiitzung aussehen kann. Wenn
du es dir jetzt wiinschen konntest /ahm/ was wére das denn dann so zu sagen?
#00:24:12-3#

A: Also wenn meine Freunde leise sind, dann bin ich auch leise. #00:24:16-8#

I: Ah ok. Also missten deine Freunde leise sein, damit du auch leise bist? Ja sehr gut,
genau. /Ahm/ Und worin bist du denn richtig gut? Jetzt geht es darum, wow, da bin ich
richtig gut drin. #00:24:33-5#

S: In Sport und bei Kunst, weil halt bei Kunst machen halt sehr viele Kinder, also fast
alle Quatsch und so wie mein Bruder gesagt hat, wenn jemand Quatsch macht, dann
mache ich mit. Weil das ist me.. also das sind so welche Tische, die sind zweier und
die sind richtig lang und da kénnen sich halt Madchen zusammensetzen und Jungs in
ein Tisch so zu sagen sitzen. Und dann machen die immer Quatsch malen auf den
Tischen und dann machen halt andere Kinder mit. #00:25:01-4#

I: Und findest du das.. du hast gesagt, du bist in Kunst trotzdem gut oder? #00:25:09-
3
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S: Ja. #00:25:09-9#

I: Also macht dir Kunst und Sport auch richtig Spaf3? #00:25:09-9#

S:Ja. #00:25:10-7#

I: Gibt es irgendwas wo du dann ganz besonders gut drin bist oder es hat dir schon

mal jemand gesagt, dass du da sehr gut drin bist? #00:25:23-5#

S: Eigentlich immer in Religion. Also in Religion machen die viel Kinder auch sehr viel
Quatsch, sogar der Lehrer macht manchmal mit (lachen). Und wir machen halt jetzt,
dass Thema Plakate und wir missen ein Plakat zu irgendein Thema halt und mein
Lehrer hat halt so Zettel gemacht, wo, also da sind halt sehr viele Themen aufgeschrie-
ben zum Beispiel Ostern, Weihnachten und so und, also ich und meine Freundin, wir
sind in ein Team, also es sind immer vier Kinder in ein Team und wir haben halt das
Kartchen Ostern gezogen und da bin ich halt auch richtig gut. Wir missten das verzie-
ren also unsere eigene Entscheidung, was wir da machen. Und ich hab halt zwischen
Blumen mit, also Ostereier und so gemacht, damit die anderen das noch anmalen
kénnen. Wir haben auf ein Handy von meiner Freundin halt, sie hat das, sie hat so
einiges geschrieben und, also so zu sagen, dass Plakat dargestellt, in das Handy. Und
dann haben wir das nach gemacht, aber nur mit andere Mustern, die ich gemacht
habe. #00:26:28-2#

I: Also richtig selbststandig wart inr da? #00:26:28-2#

S:Ja. #00:26:33-7#

I: Und du (Name des Befragten), worin bist du richtig gut? #00:26:35-9#

A: Meine Freunde sagen, ich bin sehr gut in Ful3ball und auch in Sport. Ich bin bei

allgemein, meine Freunde sagen, du bist schnell, kannst fast alle Sportarten gut. Auch

Kampfsport oder auch normale Sport. Bei Sport allgemein. #00:26:55-5#
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I: Ja das habe ich auch schon gesehen im Fuf3ball. Und /ahm/ du trainierst auch un-
glaublich viel Ful3ball, ne. #00:27:04-7#

A: Ja. Also fast komplett die ganze Woche. Ich glaube auf3er Dienstag, sonst ja, sonst
die ganze Woche. #00:27:12-9#

I: Kannst du mir vielleicht einmal so ein Wochen.. so alles was du in der Woche machst,
einmal so /ahm/ aufzahlen, also du fangst am Monat an und gehst dann bis Sonntag.
#00:27:22-3#

A: Also so am Montag gehe ich bei Vorwarts Wacker, das ist eine Mannschaft hier in
Billstedt, da gehe ich trainieren. Dienstag hab auch frei, also friher bin ich da, rennen
gegangen und dann hat mein Vater mir nicht mehr erlaubt, weil ich zu.. halt sehr viel
Arger und Mist gebaut hab und deswegen gehe ich so gesagt, nirgendswo mehr. Mitt-
woch ist ja bei ihnen, also bei Trainer Eddie und da Training. Donnerstag habe ich
noch mal Vorwarts Wacker. (...) Und Freitag auch manchmal, also ich glaube Freitag
auch. Also bis jetzt war das so aber, ja Freitag ist ja nicht mehr bei Trainer Eddie
Training, well, ja davor war das auf jeden Fall so. Und am Freitag gehe ich zum Beispiel
mit meine Freunde drauf3en Ful3ball spielen. Ja es gibt so einen kleinen Platz aber das
ist, dass ist voll Matsch, das ist keine ma.., das ist nicht wie so ein richtiger Ful3ball-
platz. So das ist richtig.. das ist so wie ein, nein das ist eher ein Basketballplatz und
da spielen wir FuRball. Und dahinten gibt's noch ein Fulballplatz aber der Platz ist
richtig Scheil3e, weil der Boden ist voll mit Steine. Wenn man da einmal hinfallt, dann
blutet man direkt und, ja. Und Samstag habe ich manchmal bei Trainer Eddie Spiel

oder bei Vorwarts Wacker und Sonntag genauso. #00:29:01-9#

I: Also jeden Tag FuRball. Und bei dir, fallt die etwas in der Woche ein, wo du sagst,
da machst du kein Fu3ball, sondern etwas anderes. #00:29:12-7#

S: Also ich male, ich zeichne halt in der Woche mehrmals und sonst gucke ich Fern-

sehen oder mache meine Hausaufgaben. #00:29:21-3#

I: Und gehst du noch irgendwohin hier in dem Stadtteil? Oder hier in der N&ahe?
#00:29:31-4#
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S: Also jetzt ich weis es nicht. Es ist auch Winter, es ist kalt drauf3en, meine Eltern
erlauben auch nicht, die sagen halt, du musst deine Hausaufgaben machen und es ist
drauf3en zu kalt. #00:29:43-8#

I: Ok. /Ahm/ Was war dein bisher traurigstes oder nicht so schones Erlebnis?
#00:29:55-7#

S: Also das ich eine schlechte Note bei.. irgend so ein Fach, ich erinnere mich daran
nicht mehr, dass war in der Grundschule. #00:30:04-9#

I: Kannst du da noch mehr davon erzahlen, also /ahm/ gab es da irgendwie Arger oder

was war daran nicht so schon? #00:30:13-1#

S: Aber halt, ich habe ja auch gesagt das, also das ich dann halt richtig mide bin und
dann auch nicht richtig mitmachen konnte und deswegen habe ich halt auch nicht so
viel mit.. also richtig viel habe ich da auch nicht gelernt aber geht halt so viel, deswegen
habe ich eine schlechte Note bekommen. Da war ich traurig, habe ein bisschen ge-

weint. Hat mich meine Lehrerin getrostet. #00:30:39-1#

I: Das ist aber schon, dass sie dich da getrostet hat, ne. Das ist auch zum Beispiel ein
wichtiger Mensch gewesen? #00:30:41-8#

S: Ja. #00:30:43-8#

I: War das hier in der Schule? #00:30:47-0#

S: Nein in der anderen Grundschule. Wir waren erstmal hier, dann hat halt mein Bru-
der.. #00:30:52-0#

A: Das ist andere Standort von der Schule. Es gibt ja zwei. #00:30:56-6#

S: Also dann war mein Bruder in der vierten Klasse und ich in der Zweiten und hier

gibt’s ja keine funfte Klasse mehr, deswegen musste er wechseln, ich hab dann mit
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ihm gewechselt, weil wir missen halt immer zusammen sein, damit er auch auf mich
aufpasst und.. halt auf der anderen Schule, bei Merkenstral3e, die heil3t auch Schule
am Schleemer Park.. #00:31:19-4#

A: Nein! Das ist Kurt-Korber Gymnasium. #00:31:21-5#

S: Nein. Naaa. Der andere Grundschule, wo wir vorher waren. Wir haben ja nach hier
diese.. #00:31:28-0#

A: Ah ja, ja. #00:31:29-0#

I: Genau, dass ist wahrscheinlich die Grundschule am Schleemer Park mit einem an-
deren Standtort. Ah ok, ich wusste gar nicht, dass es zwei davon gibt. Das hab ich jetzt

gelernt. Genau, was war dein traurigstes oder schlimmstes Erlebnis? #00:31:41-6#

A: Achso. Da wo meine Oma gestorben ist, also die ist in (Herkunftsland) und die ist
gestorben und dann war ich halt sehr traurig, weil die hat uns alle grol3 gezogen und
meine Mutter war, sie konnte, weil sie hat, wir haben unsere Oma seit dem wir hier
sind, funf oder sechs Jahre nicht mehr gesehen. Und dann, also wir haben sie zuletzt
ja vor funf Jahren oder sechs Jahren gesehen und meine Mutter meinte, ich wollte sie
noch einmal lebend sehen. Und dann hat sie sehr doll geweint und dann waren wir alle
sehr traurig. Das ging, dass ging ungefahr ein oder zwei Wochen, halt. Dann waren
wir sehr traurig. #00:32:24-2#

I: Ja das glaube ich. #00:32:26-5#

S: Und meine Mutter hat immer halt, es gibt so ein Mann, der halt traurige Lieder singt
und meine Mutter hort das immer und das, dann wird sie immer weinen, weil der singt

auch Lieder tUber Mutter und so, dann wird sie weinen. #00:32:39-9#

I: Da hat sie getrauert, ne. Und was macht.. oder was machst du dann, wenn es dir
mal nicht so gut geht? Oder zum Beispiel, wenn du auch siehst, dass es deiner Mama
nicht so gut geht? Gibt es da irgendwas, was ihr tun kénnt, damit ihr euch wieder bes-
ser fuhlt? #00:32:53-2#
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S: Also ich tréste sie und, also ich troste sie und sag so, also sie kann ja nicht wieder
leben wenn du wein.. also wenn sie weint. Und wenn ich traurig bin gehe ich mal zu
mein Bett und lege mich hin. #00:33:12-2#

I: Und was, was ist dein Tipp, wenn es anderen nicht so gut geht oder was machst du
far dich, wenn es dir nicht so gut geht? #00:33:16-2#

A: Ich troste. Und dann sage ich zum Beispiel manchmal meine Mutter, hor auf zu
weinen, sonst weine ich auch und dann hort sie manchmal auch auf. #00:33:25-9#

I: Sehr schon. Und /ahm/ (Name der Befragten) hat eben noch gesagt, sie legt sich
dann manchmal auch ins Bett, wenn es ihr nicht si gut geht. Gibt es da auch irgendwas,

wenn es dir mal nicht gut geht, was du dann machen kannst? #00:33:37-3#

A: Wenn mir nicht gut geht.. ich weif3 nicht so ganz genau. Meine Eltern trésten mich
und halt ja (...). #00:33:46-1#

I: Und das tut dir dann gut? #00:33:47-1#

A:Ja. #00:33:48-7#

I: Sehr gut. /Ahm/ Kannst du dich an irgendeine Zeit in deinem Leben erinnern, in der
es dir besonders gut ging? #00:34:02-4#

S: Also hier in Deutschland schon, weil ich war in (Herkunftsland) zu klein ich erinnere
mich gar nicht dort. Hmm also wo es mir hier gut geht, dass wir hier halt wohnen, leben
und nicht halt in Schwierigkeiten sind, wie andere Leute dort bei, also zum Beispiel
Obdachlose auf der Stral3e, dass ist halt traurig und zum Gliick sind wir halt, die wir
halt hier leben halt nicht so (...) #00:34:25-9#

I: Also ihr habt ein Dach Gber dem Kopf meinst du? #00:34:29-3#
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A: /ahm/ Bei mir auch so, dass wir hier eine Wohnung haben. Geniigend was zum
Essen und wir haben, also das ist das wir nicht auf der Stral3e sind oder so was halt.
#00:34:45-4#

I: Und kannst du dich auch an eine Zeit erinnern, in der es dir mal nicht so gut ging?
#00:34:53-6#

S: Hmm hast du das nicht gefragt oder schon? #00:34:55-0#

I: Eben ging es ja um eine Zeit, in der du dich gut gefihlt hast, jetzt um eine Zeit, in
der du dich auch mal schlecht gefiihlt hast. #00:35:03-4#

S: Hmm ich muss noch tberlegen. #00:35:01-6#

I: Ja klar. Ihr kénnt auch beide so lange Uberlegen, wie ihr mdchtet. #00:35:01-6#

(...) #00:35:01-6#

A: Ja das mit meiner Oma. Meiner Oma, also wo ich hatte, also das war die Oma von
meiner Mutterseite, die, da wo ich hier war die gestorben ist und da wo ich in (Her-
kunftsland) war, bevor wir hier her gekommen sind ist meine Oma von Vaterlicherseite
gestorben und sie hatte mich wirklich sehr, sehr lieb. Sie hatte mirimmer Geschenke
geholt und /ahm/ ja sie, sie war so, so wie, SO wie ne richtig gut, so wie eine Mutter, so
wie eine richtig gute.. ja wie eine Mutter. Und sie hat mir den Namen von.. also sie
hatte mich sehr, sehr lieb. Sie hat mir den Namen von mein Onkel gegeben. Mein
Onkel ist gestorben und dann bin ich geboren und /ahm/ dann hat sie mir den Namen
von mein Onkel gegeben. #00:36:08-7#

S: Ich weis jetzt eine Situation. Also ich habe meine Opas gar nicht gesehen, mein
Vater und meine Mutter die waren auch sehr jung, wo sie seine Eltern gesehen, also
wo sie sein, also mein Vater war auch sehr jung, wo er sein Vater gesehen hat und
meine Mutter auch. Und ich habe die gar nicht gesehen. #00:36:37-6#

I: Ja du bist auch noch etwas jlinger als (Name des Befragten), ne. #00:36:39-3#
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S: Ja zwei Jahre. #00:36:41-6#

A: Also ich hab mein Opa, meine beide Opa gar nicht gesehen, noch nie. Also mein
Vater und meine Mutter erinnern sich selber nicht mehr so ganz an die. Als, er war
sehr, also meine Mutter war damals sehr jung, sie war zum Beispiel acht oder neun
Jahre alt und mein Vater war zwo6lf oder so, wo se.. wo sein Vater gestorben ist, also
mein Opa. #00:37:10-1#

I: Also sind beide eure Eltern ohne ihre Vater grol3 geworden. Haben die euch davon

schon mal was erzahlt, wie das fir die war? #00:37:18-2#

A: Jadas war fur den sehr, davor waren sie halt, mein Opa meine beide Opa die waren
halt sehr reich, die waren halt richtig reich. Wir hatten eine, wir hatten sehr viele Woh-
nungen, die hatten, man ne.. also wir hatten so eigene, ich weil3 nicht so wie eigene
richtig groRe Garten, so wie ein Park oder so was. Wir hatten.. Damals gab’s das nicht
so viele Autos. Wir hatten Autos und so was und ja. Und dann ist mein Vater al.. und
mein Opa ist.. meine beide Opas sind gestorben und dann.. ja, dann ist alles weg
gegangen. Und dann waren, war meine Eltern und meine Opa /ahm/ ich meinte meine
Oma und meine Vater die waren in sehr schwierigen Verhaltnissen grof3 geworden
und dann mussen sie fir sich selber sorgen. Die missen arbeiten gehen und so was.
#00:38:22-2#

I: Und bei eurer Mama dann auch? #00:38:25-0#

A: Ja. #00:38:26-6#

I: Und wirdet ihr sagen, das ist auch hier so? Das man hier auch viel arbeiten muss

um viel zu erreichen und viel zu haben? #00:38:32-3#

A: Ja. #00:38:32-3#

S: Ja. Man muss halt erstmal die Schule, also erst mal die Schule halt, dass zahlt auch

zu Kindergarten und Vorschule. Die Schule da muss man halt seine.. halt sein Abitur
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machen und dann halt was man erreichen will und wenn man das halt auch gemacht
hat halt, dann.. ja (...)
#00:38:52-2#

I: Und wenn man das erreicht hat, was ist dann? #00:38:54-5#

S: Man ist dann halt reich und man kann seiner Familie helfen und ja so weiter.
#00:38:58-5#

I: Ok. Und wirdet ihr sagen, dass /ahm/ das es hier in Deutschland leicht ist etwas zu
erreichen oder eher nicht so leicht? #00:39:07-3#

S: Das ist leicht. #00:39:09-8#

I: Und /ahm/ fur dich? Meinst du auch, es ist leicht? #00:39:12-0#

A: Hmmm, dass ist schwer, weil das dauert sehr lange. Also es nimmt sehr viel Zeit
und, ja und das auch kann man das durchziehen will, al.. dann hat man danach ein-

sehe gute Leben, eins ehr gutes Leben. #00:39:34-9#

I: Super. Das habt ihr gut beobachtet. Und wrdet ihr sagen, ihr kénnt euch eure Win-
sche hier erfillen? Wir das denn klappen, dass ihr das erreichen kénnt? Oder gibt es

da etwas, da wird es euch ganz schon schwer gemacht? #00:39:54-3#

A: Ja. Also ich finde schon. Also mit der Unterstitzung der Trainer und von meinen
Eltern wirde ich glaube ich mein Ziel erreichen, also das, wenn ich das in (Herkunfts-
land) vorhétte, dann hatte ich nicht so viele Unterstiitzung und allgemein, dann hatte,

dann ware ich vielleicht nicht so weit gekommen. #00:40:16-3#

S: Also bei mirist es so das gleiche wie bei mein Bruder, halt, oder halt die Begriindung
warum nicht so viel.. also nicht uns halt Unterstiitzen kdnnen, weil es sind halt sehr
viele Kinder dort die arm sind, die auf der Stral3e leben, ja deswegen, die mussen halt
die Leute helfen. Die wissen halt auch nicht wen die aus erstes helfen konnen. Weil es
sind halt sehr viele Kinder. #00:40:39-1#
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I: Ok. Das habt ihr ja richtig gut beobachtet schon. /Ahm/ Und kannst du mir von einer
Situation erzahlen, in der du mal enttauscht wurdest? Wisst ihr was enttauscht ist?
#00:41:00-2#

A:Ja. #00:41:01-7#

S: Ja#00:41:03-2#

(..) #00:41:03-9#

A: Jawo ich das erstmal Stress, also da wo ich Stress hatte, also so richtig ein Kampf
so mit Kinder. Und dann wo mein Vater zur Schule oder meine Mutter zur Schule ge-

kommen sind, da waren die krass enttauscht. Ja. #00:41:26-3#

I: und wie hast du das gemerkt, dass sie enttauscht waren? #00:41:29-8#

A: Die waren halt traurig und, ja. (...) . #00:41:34-0#

S: Also meine Eltern waren auch von mir enttauscht. Also fast mein ganze Familie.
Weil halt, ich war auf der Schule und da ist so eine Freundin zu mir gekommenen hat
gesagt, komm bei mir nach Hause, ich sag, nein ich will nicht und sie hat mich ge-
zwungen, halt. Und dann bin ich da hin gegangen. Hab, war ein, so ich wollte dann
direkt nach Hause gehen und dann hat sie mich aufgehalten, hat gesagt, lass uns noch
eine Stunde hier bleiben und in den Zeit hat n.. meine Eltern mich gesucht und dann
hat, dann hat ne.. me.. meine Mitschilerin von mein Bruder halt /ahm/ meine Eltern
gesagt, dass ich da bin und dann haben die mich gefunden. Und dann habe ich, also
sind die enttauscht von mir geworden. Aber jetzt ist wieder alles in Ordnung.
#00:42:16-0#

I: Ja. Das kann auch, auch mal passieren, dass ist ja auch nicht so richtig deine Schuld.
Und /ahm/ gab es auch mal eine Situation, in der du von dir selbst enttduscht warst,
also wo du zu dir selbst gesagt hast, dass héattest du jetzt aber besser machen konnen?
#00:42:30-9#
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S: Das ich halt, (...) mi.. also nichts.. also ich bin von mir enttdauscht das ich in der

Grundschule mehrmals gelogen hatte. #00:42:45-9#%

I: (lachen) Ok. Und bei dir? #00:42:49-5#

(....) #00:42:50-3#

A: Ich weis nicht so ganz genau. (...) #00:43:00-8#

I: Und als du. Dein Papa war ja enttduscht von dir, als du so einen riesen Streit hattest,
war das ein Kampf oder was? #00:43:08-9#

A: Ja das war ein Kampf und ja, ja da war ich auch von mir selber ein bisschen ent-

tauscht, wieso ich das eigentlich gemacht habe, dass war voll unnétig. #00:43:16-9#

I: Ja. Kannst du das irgendwie erklaren, wenn du in so einen Streit geratst, warum du
in einen Streit geratst? #00:43:22-1#

A: (...) Also ofters bin ich wegen meine Freunde in Streit geraten, wenn jemand frech
zu mein Freunde ist oder Stress mit mein Freunden hat. Dann, dann, dann habe ich
auch mit diesen Typen Stress oder mit den Personen. Oder wenn mich jemand belei-
digt, ja. #00:43:43-9#

I: Also /ahm/ du musst mir mal sagen, wenn ich falsch liege, aber ist das dann so ein
Gruppending, also einer aus einer Gruppe wird schlecht behandelt und dann muss die
ganze Gruppe gegen die andere Person sein? #00:43:56-5#

A: Mhm (zustimmend). #00:43:56-6#

I: Ok. #00:43:58-2#

S: Jetzt ist mir noch eine Situation eingefallen, wo, also wo ich von mir selbst ent-

tauscht war. Also das ich zu dieser Freundin von mir gegangen bin, ich konnte ja auch
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sagen, lasst michin Ruhe und ware einfach weg gegangen und hatte ihr nicht zuhéren
konnen. #00:44:12-7#

I: Aha. Ok, ja genau. Also du héattest dir von dir selbst ein anderes Verhalten ge-
wunscht? #00:44:19-0#

S: Ja. #00:44:20-6#

I: Ok. Kannst du das denn jetzt? #00:44:24-0#

S: Ja. #00:44:25-3#

I: Das hast du dann gleich gelernt. Und /ahm/ gibt es auch eine Situation, in der du

besonders stolz auf dich warst? Also so richtig, richtig stolz? #00:44:37-5#

A: Da, da wo ich beim Ful3ball mein erstes Pokal gewonnen hab. Und da war ich sehr
stolz und, ja oder, oder da wo ich Einsen geschrieben hab. Da wo mein Vater sehr
gliicklich war, da war ich auch sehr gliicklich. #00:44:56-2#

I: In welchen Fachern hast du denn Einsen geschrieben? #00:44:58-5#

A: (...) Bei verschieden Facher? #00:45:02-0#

I: Bist du so gut in der Schule? #00:45:06-0#

A: Ja! Also friher war ich sehr, sehr gut aber jetzt /ahm/ jetzt hat sich mein Verhalten
verschlechtert und deswegen sind auch meine Noten auch ein bisschen verschlech-

tert, haben sich verschlechtert. #00:45:17-2#

I: Ok. Und also ein bisschen heifl3t, du kannst aber noch auf dem Gymnasium bleiben?
#00:45:22-6#
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A: Ich glaube ja. Aber wenn ich so mit, mit Streit und so was weiter machen, dann
glaube ich nicht mehr. Aber ich geb mir auch Muhe jetzt, habe ich mir vorgenommen.
#00:45:39-3#

I: Gibt es denn eigentlich, noch mal zu den Freundschaften.. oder Moment, hast du

schon gesagt, worauf du richtig Stolz warst? #00:45:47-8#

S: Ja. Also wo ich halt in der Klasse sehr brav war und alle mich halt als Klassenspre-
cherin gewahlt hatten und ja. #00:46:00-1#

I: Ohh ihr schon. Auf welcher Schule war das? #00:46:03-3#

S: Hier. #00:46:03-3#

A: Ich war auch hier auf der Schule Klassensprecher. #00:46:07-3#

I: Ohh wow, ihr beide! Und eure Freundschaften, wirdet ihr sagen, ihr habt eher
Freundschaften aus der Schule oder eher Freundschaften, hier aus dem Stadtteil?
#00:46:18-4#

A: Also Ich hab beide. #00:46:25-3#

I: Und was macht ihr zusammen? Was erlebt ihr zusammen? #00:46:28-3#

A: Wir gehen, also hier von hier wir gehen zusammen immer Ful3ball spielen, wir ge-
hen zusammen trainieren und ja auch Training kommen wir wieder zusammen nach
Hause. Wir gehen auch zum Beispiel Halloween oder, ja, wir gehen auch Halloween
zusammen und so was. #00:46:46-9#

I: Auch mit den Freunden aus der Schule? #00:46:50-3#

A: Aus der Schule gehe ich nicht, also nein! Ich gehe mit denen manchmal essen nach

Schule oder so. So zum Beispiel Pommes essen, Doner essen oder Maces oder so.
Sonst nicht. #00:47:04-6#
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I: Ok. Und bei dir? Was machst du mit deinen Freundinnen? #00:47:06-3#

S: Also ich hab mehr Freundinnen in der Schule. Ich spiele gerne mit den und wenn
die halt welche Serien gucken, sagen die mir, fragen die mich, hast du das schon
gesehen und dann sage ich denen nein oder ja, manchmal und mit denen unternehme

ich auch manchmal auch sehr viele Sachen. #00:47:26-7#

I: Und sind deine Freundinnen manchmal auch bei dir zu Hause oder gibt es Einladun-

gen auch mal zu deinen Freundinnen nach Hause? #00:47:31-8#

S: Nein. #00:47:33-3#

I: Ihr sehr euch in der Schule dann? #00:47:37-0#

S:Jain der Schule. #00:47:39-4#

A: Bei mir auch. #00:47:41-5#

I: Ok. Ja das war eben meine letzte Frage. Aber da gibt es ja auch richtig viel, auf das
ihr stolz sein konnt. Die letzte Frage ist noch ganz offen und zwar, hast du noch ir-
gendwas was du mir heute noch erzahlen mdchtest? (...) #00:48:02-2#

S: Eigentlich nicht. #00:48:02-9#

A: Ne. Nein #00:48:06-5#

I: (lachen) Ok./Ahm/ oder habt ihr noch eine Frage zum Schluss? #00:48:13-8#

S: Ja. Also wo sie klein waren, was wollten sie mal werden?
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Postskriptum:

Das Tandeminterview war mit einem Geschwisterpaar. Bei einem Vorgesprach mitder
Mutter, habe ich schon erfahren, dass sich insbesondere der Junge schwer mit lange-
ren Antworten tut. Wahrend des Interviews ist mir auch schnell aufgefallen, dass ich
mehr Nachfragen musste als bei den anderen Interviews, um Narrationen zu erhalten.
Die Narrationen lagen sehr bei der Gegenwart und hatten keine besondere Tiefe.
Beide Kinder waren eher zurlickhaltend und ich hatte das Gefuhl, von starken familia-
ren Werten gepragt, die eine gewisse Loyalitat beinhalten, die keine Kritik zulasst. Erst
bei genauerem nachfragen, konnte ich néheres, aber auch nicht alles, erfahren. Inte-
ressanterweise hatte ich beim Abholen der beiden, ein langeres Gesprach mit den
zwei alteren Schwestern (Zwillinge) und den Eltern der beiden Kinder. Die Familie bat
um Hilfe, da es zur Zeit immer mehr Konflikte mit extremen Prugeleien (zum Teil mit
Korperverletzungen) von Seiten des Jungen kommt und die Schule mit einem Aus-
schluss droht und der Junge auch schon von diversen Ful3balltrainings ausgeschlos-
sen wurde. Die Familie ist sehr besorgt, da auch schon ein alterer Sohn, der als Ju-
gendlicher mit der Familie nach Deutschland kam, den gleichen Weg eingeschlagen
hatte und sich dann durch delinquentes Verhalten immer mehr von der Familie entfernt
hat, bis er nicht mehr nach Hause kam. Bis heute besteht kein Kontakt mehr. Bei A.
ist derzeit ein ahnliches Verhalten zu erkennen. Die Familie hat die Befurchtung, dass
A. an falsche Freunde in der Nachbarschaft geraten ist, die einen schlechten Einfluss
auf ihn haben. Zur Zeit laufen mehrere Gesprache, um A. Unterstiitzung anzubieten,

damit er wieder zum Fuf3balltraining gehen kann.
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8. Interview c Transkription & Postskriptum

Interview am: 05.12.2021

Interviewte Person(en): Ali, 12 Jahre und Amin, 13 Jahre (im Folgenden K.1 und K.
2)

Interviewerin: Bettina Schmerer (im Folgenden 1.)

Ort, Zeit und Dauer des Interviews: Grundschule am Schleemer Park, Oberschleems
9, 22117 Hamburg, 11:00-12:00

I: So seht mal, jetzt seht ihr das es lauft und ich lege das am besten so zwischen euch,
damit ist alles gut, ne. Das sind die Mikrofone. Da nimmt man euch auf. Oder wenn

einer spricht kann er das auch in die Hand nehmen. #00:00:18-4#

I: Also passt auf, es geht darum (...) /ahm/ Genau, stellt euch einmal vor. #00:00:27 -
T#

K1: /ahm/ Ja ok, (Name der Befragten). #00:00:28-6#

K2: (Name der Befragten). #00:00:36-1#

I: Es geht namlich darum, ich schreib meine Masterarbeit Gber die Wohnunterkiinfte
hier im Billstieg und in der Berzeliusstra3e. #00:00:42-5#

K1: Also Billorook? Rote Briicke? #00:00:43-1#

I: Billorook, genau. Rote Briicke ist hier vorne, oder? /ahm/ Und da versuche ich her-
auszufinden, wie es den Kindern geht, die in den Wohnunterkiinften wohnen. Wie sie
hier leben und ob das eben Auswirkungen auf euer zukinftiges Leben hat. #00:00:55-
o#

K1: Ja hat es sogar richtig viel. #00:00:58-6#

K2: (lachen) #00:00:58-6#
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I: Genau (lachen). Und welche Auswirkungen das sind. Und das habe ich auch (Name
der Befragten) letzte Woche schon erklart, um eben auch beweisen zu kénnen, dass
es vielleicht nicht so gut ist, wenn man hier zu lange wohnt oder Kinder hier aufwach-
sen. Und dazu habe ich /ahm/ Fragen, die ich euch stelle und ihr habt fir die Beant-

wortung der Fragen so viel Zeit, wie ihr euch nehmen wollt. #00:01:24-2#

K1: Die wir brauchen! #00:01:24-2#

I: Die ihr braucht, genau. Alles was euch einféllt, kdnnt ihr mir dazu erzahlen.
#00:01:29-4#

K1: Ok #00:01:30-6#

I: Und ich werde euch bei den Antworten gar nicht unterbrechen, also ich werde nicht
sagen, oh jetzt kommt die nachste Frage, sondern ihr kdnnt wirklich so viel erzahlen,
wie euch dazu einfallt. #00:01:38-0#

K1: Ah ok. Alles gut, also bis morgen. #00:01:38-0#

I: (lachen) Wahrscheinlich wird es nicht bis morgen dauern. Aber es sind so verschie-
dene Fragen und manchmal habt ihr vielleicht auch das Gefihl, dass die Fragen ein
bisschen komisch sind, weil die nichts mit dem Wohnen zu tun haben, aber ich suche
dann im Nachhinein, zwischen den Zeilen, nach den Antworten, die ich fir meine For-
schung brauche. Und noch ganz wichtig, ich schreibe das ja ab und transkribiere das
alles. Aber ich nehme alle, also /A&hm/Vornamen und Nachnamen raus und kirze diese
ab, wahrscheinlich mit dem Anfangsbuchstaben. Das heif3t, man wird tberhaupt nicht
mehr erkennen, wer von euch was erzahlt oder gesagt hat und das ihr das tUberhaupt
seid. Das ist ganz wichtig, es geht ja um alle Kinder in den Wohnunterktnften. Ich kann
naturlich nicht alle interviewen und nehme dann nur ein paar Kinder dafir. #00:02:24 -
5#

K1: Also sie koénnen dann gerne meinen und meinem Bruders Name dalassen.
#00:02:26-6#

88



69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
01
92
93
94
95
96
97
08
99

100

101

102

I: Ja das darf ich tatsachlich gar nicht. Irgendwann werden das zwei Professorinnen
von mir lesen und so weiter und die durfen das nicht nachvollziehen. So ist die Regel
far eine wissenschaftliche Arbeit. #00:02:39-2#

K1: Ah ok. #00:02:38-6#

I:. Genau. Hm habe ich noch irgendetwas vergessen. #00:02:46-3#

K1: Sie machen unsere Namen in News und RTL und so. #00:02:51-9#

I: Die machen das manchmal, genau. Aber so /ahm/ die machen auch keine wissen-
schaftliche Arbeit, die machen eine Reportage und bei mir ist es etwas anderes.
#00:02:58-6#

K1: Ja das sind Reporter. #00:02:58-6#

I: Genau. Die machen das dann anders. Aber ich werde das alles anonymisierten.
#00:03:04-1#

K1: Ok #00:03:04-1#

I: Und am besten ihr erzahlt einmal, wer ihr seit so nacheinander und dann stelle ich
meine erste Frage. #00:03:09-1#

K1: Ok. #00:03:11-3#

I: Wer will anfangen von euch? #00:03:11-3#

K1: Ichfange an. Schonen guten Tag, mein Name ist (Name der Befragten) ich komme
aus (Herkunftsland) bin 13 Jahre alt also das ist nicht mein echte Geburtstag was da
steht aber egal. /ahm/ Geboren in (Name des Geburtsortes) und aufgewachsen in

(Name des Landes) und Deutschland. Ja. #00:03:30-3#

I: Gut. Gib mal weiter. #00:03:30-8#
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K1: /Ahm/ ja sonst habe ich nichts. #00:03:35-1#

I: (lachen) Ne. Ich meine das Diktiergerat, dass solltest du weitergeben #00:03:35-1#
#00:03:38-3#

K1: Achsoooo. #00:03:38-3#

I: Pass auf, der Knopf. Nicht, dass ihr auf den Knopf driickt. #00:03:38-8#

K2: Ne, alles gut. Hallo ich bin (Name der Befragten) (lachen) ich bin 12 Jahre alt. Bin
in (Herkunftsland) geboren und bin in Deutschland gewachsen und (Name des Lan-
des). Und ja. #00:03:57-5#

I:. So ich lege das Diktiergerat so zwischen euch, damit die Mikrofone euch alle auf-
nehmen kdnnen. So, ok die erste Frage. Also ich interessiere mich ja fur eure Lebens-
geschichte, Erlebnisse, Bedurfnisse, Gedanken, Erinnerungen. Also eigentlich alles,
was euch Uber das Leben hier in Billorook einféllt. Und ihr kénnt mir bei jeder Frage
auch ganz wichtig, mit den friihesten Erinnerungen anfangen, also was euch zu aller-
erst einfallt und dann bis zum heutigen Tag erzahlen. Und dafir habt ihr eben so viel
Zeit wie moglich. #00:04:38-3#

K1: Ok. #00:04:38-3#

|: Kannst du mir Uber das Leben hier in der Wohnunterkunft Billorook etwas erzahlen?
#00:04:44-6#

K1: Ja. Also zum Beispiel hier ist es /ahm/ zu laut. Unsere Nachbarn machen Disko
immer /&hm/ also ich wirde jetzt nicht was schlechtes darin sagen aber die nehmen
auch was, was man nicht nehmen darf und die machen jedes Mal Disko und wir kon-
nen nicht schlafen oder so. Jedes Mal gibt es halt Probleme im Haus, also weil, weil
immer Nachbarn unseren was machen, was man nicht darf macht. Und immer kommt
Polizei hier, es gibt’s immer Probleme halt. Und hier kann man nicht schlafen, also es

ist zu eng, also mein Vater hat auch eine rote Schein. Also das wir hier nicht wohnen
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kénnen /ahm/ aber g..gar keiner hilft also wir s.. geben es an Saga und finden halt kein
neue Wohnung. #00:05:34-7#

I: Ah ok. Also dein Papa hat eigentlich einen Schein und ihr durftet schon ausziehen?
#00:05:41-2#

K1: Ja aber er hat ein Problem, also er hat ein Krankheit also an sein Rucken. Also
nicht so ein Krankheit, also er ist halt, er kann nicht so richtig sitzen oder gehen oder
also das muss an einem warmen Platz bleiben und da unsere Haus ist so 70 gm so
80 gm. Das ist viel zu eng und wir haben drei Zimmer und wir sind sechs Personen.
#00:06:03-4#

I: Ok. Und /ahm/ fallt dir noch etwas dazu ein, wie ihr hier her gekommen seid?
#00:06:09-2#

/Ahm/ Also wir sind halt geflohen. #00:06:13-6#

I: Und kannst du dich noch an deine ersten Gedanken erinnern, also was hast du ge-
dacht, als du hier ankamst. #00:06:20-6#

K1: Ich habe gedacht, ja also ich wei3 nicht genau, was habe ich gedacht. Also ich
hab gedacht, hier kann man friedlich leben und so. Was ja auch stimmt. Aber.. ja hier
kann man auch ehrlich friedlich leben und hier kann man lernen. Hat man alles was
man braucht, Und also mein Vater sagt, er darf halt nicht arbeiten oder weil, er hat ja
einen.. er hat nicht Erlaubnis. Er darf nicht. #00:06:47-2#

I: Fallt dir noch etwas dazu ein? Also die ersten Gedanken oder was ihr dachtet, als
ihr hier ankamt. #00:06:50-9#
#00:06:57-0#

K2: Ja. Also. Wi.. also hier ist richtig schlecht zu leben. Also in Deutschland ist es gut
aber hier in Billbrook ist es schlecht, weil wieder..also unser..also manche Leute also
hier rote Bricke nehmen auch malwas schlimmer, so zum Beispiel, soll ich die Sachen
sagen? #00:07:18-4#
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I: Ja also nur, wenn du es mir erzadhlen mochtest. #00:07:20-5#

K2: Also ja die nehmen auch manchmal was Sachen und mein Vater, also mein Mutter
hat auch ein Krankheit, also sie hat kein Krankheit aber wie,, wir kénnen nicht so gut
schlafen, weil unsere Nachbarn machen immer so viel Krach. Und.. und ja... ja.
#00:07:39-1#

I: ok. Ja alles gut. Ihr kénnt euch auch immer so Zeichen geben, wer gerade etwas
sagen will, dann wisst ihr Bescheid. #00:07:45-5#

K2: Ok.#00:07:48-0#

I: Gut. Wie stellst du dir dein Leben vor, wenn du Erwachsen bist? #00:07:53-5#

K1: Also wie ich mir mein Leben vorstelle. Also ich versuche mache Sport, dass ich
nicht Fett werde, wie ein Kuh (....) Und ich stelle mirvor, also ich will Medizin studieren
und ein Arzt werden. Und aber es ist halt schwer. Hier kann man nicht schlafen, nix
konzentrieren, immer abgelenkt, Die machen Disko bis morgens (lachen). Machen Mu-
sik laut, als ware es (....) Skup Club oder wie man auch sagt, ein Club. Disko machen
die, also wenn ich erwachsen werde, will ich auf jeden Fall Medizin studieren, also ich
versuch Medizin zu studieren. Und ich mdchte nicht den Platz von Mohammed Ali ha-
ben, wie mein Bruder. #00:08:48-0#

I: Wie meinst du das? #00:08:51-1#

K1: Also mein Bruder er geht in 12 Klasse. Er will nicht studieren, er will Boxer werden.
Den Platz von Mohammed Ali nehmen. Aber schafft er nicht. Ja. #00:09:02-9#

I: Ok. Und was ist mit dir? #00:09:07-8#

K2: Also ich stell mein Leben so vor, wenn ich grof3 bin, also ich will mal studieren und
ich will auch mein Abitur machen und ich will mal Polizist werden oder, oder Ful3baller.

Und ich versuche immer Sport zu machen und ich lerne aber hier kann man nicht
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lernen, weil es auch zu laut ist. Man kann sich nicht konzentrieren, ich muss immer
extra mit meiner Schwester zu Bucherhalle. Und ja (...) #00:09:37-1#

I: Ja schon, wo geht ihr zur Bicherhalle? #00:09:38-4#

K2: /ahm/ in Billstedt. #00:09:40-2#

I: In Billstedt. Ach ja, schon. Und wie kommtihr dort hin. #00:09:45-3#

K2: Mit Bus. #00:09:45-9#

I: Und ist das ein, ist das leicht dort hinzukommen? #00:09:50-2#

K2: Ja. Das ist aber eklig mit dem Bus zu fahren, jeden Morgen. #00:09:54-5#

I: Kannst du mir das erklaren, was da so eklig daran ist. #00:09:53-6#

K2: Also manchmal stinkt es da im Bus. #00:09:59-6#

I: Ok. Féllt euch noch was dazu ein? Also ihr habt erzahlt, was ihr mal werden wollt
wenn ihr erwachsen seid, beruflich. Und gibt es noch irgendeine andere Vorstellung,
die ihr habt, wenn ihr erwachsen seid? Was euch wichtig ist. #00:10:16-2#

K1: Ja. Also /ahm/ wieder, auf jeden Fall ich mdchte Medizin studieren aber wenn ich
es nicht schaffe, also hoffentlich nicht, also wenn ich es nicht schaffe (...) dann.. mus..
will ich Firmenbesitzer (...) also zwei drei Firmen besitzen. Dann will ich, habe ich auch
Geld, bin ich reich und so. Ja. #00:10:41-4#

I: Super Ok. Was ware von.. also was denkt ihr denn, wer was zu bestimmen hat in
Deutschland oder in Hamburg? Wie heil3t (...) ne lass mal liegen, lass mal liegen. Wie

heil3t die Person, die was zu bestimmen hat? #00:10:56-4#

K1: /Ahm/ fir mich? #00:11:01-3#
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I: Wenn du jetzt jemand warst, der etwas zu bestimmen hat, wer warst du dann? Also
ein Burgermeister.. oder.. #00:11.06-1#

K1: Also Mama Merkel (lachen) #00:11:10-0#

I: Das ist die Bundeskanzlerin (lachen). Ok. #00:11:13-2#

K1: Ok.#00:11:15-6#

I: Also dann stell dir vor, du bist der Bundeskanzler von Hamburg, was wirdest du
bestimmen? #00:11:23-1#

#00:11:23-1#

K1: Also ich wirde bestimmen, dass.. also das alle Kinder (...) also das alle ein richti-

gen Haus haben, ein richtige Wohnung. Und ja und..ja #00:11:34-8#

I: Wie sieht diese Wohnung aus? #00:11:37-0#

K1: Also da vorne ein Park und so viele Stufen. Zum Beispiel 10 Stufen, da ist ein Park
und ein..e Parkhaus. Und ja.. #00:11:48-8#

I: Ok. #00:11:50-2#

K1: Und ich will oder wenn ich Olaf Scholz oder der Burgermeister ware oder der Kanz-
ler, dann wirde ich bestimmen, dass ich 50 Bader hétte oder hatte ich fur jeden so wie
Mohammed Ali ein Wohnung gegeben. Obdachlosen Geld angeboten, Hilfe angebo-
ten. Wenn die nicht wollten.. das wirden sie bestimmt nicht sagen aber (lachen) wenn
die nicht wollten (...) verschwinden lassen, also irgendwo weg legen. #00:12:26-6#

K2: So in ein anderen Kontinent. Also Kontinent. #00:12:29-0#

K1: Jaaa! #00:12:29-0#
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I: Dann wirdest du die Menschen auf ein (...) habe ich das richtig verstanden, dann
wurdest du die Menschen.. #00:12:32-2#

K1: Obdachlosen. Ja, in ein Kontinent, also so wie ein Camp, wo wir es kennen. Also
nur fur Obdachlosen. Und ich will /Ahm/ vielleicht ein gar kein Camp. Keine Camps
haben und nur Hauser bauen und alle die irgendwas so.. mit Straftaten, die richtig
schlimm sind, /&hm/ wieder zurtick schieben und andere Land, in Gefangnis packen.
Und also ich wirde auf jeden Fall jedem Hauser geben und ich wirde Jobs und so
geben.. aber /ahm/ nicht so wie jetzt nicht fiir so wenig Geld wie wir bekommen, also
wir alle bekommen hier gerade...wie alle hier, also da in jedem den Camp bekommt
400 irgendwas pro K.. also pro Eltern. Und also wirde ich nicht machen, ich wirde so
pro Kind so 800 geben und pro Eltern 1000, 2000 wiurde ich gebe. Wenn ich Olaf
Scholz wére. Wenn ich Armin Laschet ware (...). #00:13:35-3#

K2: Ok, ich wollte das gleiche sagen.. #00:13:40-6#

I: Also ihr habe eine Vorstellung von einem genauen Betrag, den ihr Uberweisen wr-
det an Eltern mit Kindern? #00:13:44-7#

K1: Ja. Und ich wirde auch /ahm/ die Schulen besser machen und keine Mobbing
oder Beleidigung. Also jeder der ein Konflikt hatte oder so, kommtan.. also wenn ich
das bestimmen konnte, kommtan mich und ich klare das selbst mit meinen eigenen
Héanden. So dass alle Kinder wohl leben. Und wenn Kinder deren Eltern irgendwas
nehmen oder nicht gut sind so geschlagen werden, sperre ich deren Eltern ein. Und

die Kinder gebe ich anderen Eltern, also.. Pflegeeltern. #00:14:19-7#

I: hm /ahm/ ich hatte noch eine Frage zu deiner Frage davor. Ahh was war das? Ent-
schuldigung was war das? Du hast eine genaue Vorstellung davon, was in den Schu-
len passieren soll. Kannst du das mit einem Wort sagen, was es fiur dich bedeutet,
dass es kein Mobbing mehr gibt, kein &rgern? #00:14:45-0#

K1: Also keine Gewalt. #00:14:48-1#

I: Sehr gut. Ok. #00:14:48-1#
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K1: Kein Gewalt und hm Cyber Mobbing oder so. Und kein Drogen soll man schmug-
geln. Alle Schmuggler am besten (...) #00:15:02-9#

K2: Ja also wenn das Mobbing ist, also es gibt auch kérperliche Gewalt und so nor-
males Mobbing, also das ist so.. wenn es so ist dann kann es, kann es auch sein, zu
Selbstmord kommen. Wenn man so was hat.. mobbt dann ja, dass finde ich auch nicht
gut, ja. #00:15:24-3#

I: Hast du eine Idee, was du dagegen machen konntest? #00:15:29-9#

K2: Jaalso, ich wirde dann die Polizei.. ich rufe dann die Polizei an und hm also die
Eltern, also ja, egal (...) #00:15:40-6#

I: Wenn du die Polizei anrufst, ja. Was machen die dann? #00:15:39-0#

K2: Die nehmen die Eltern fest. Also nicht festhehmen, sondern, die reden mit deren
Eltern und wenn die das noch mal machen, dann Anzeige. #00:15:52-4#

I: Ok. Also die Polizei wiirde dann helfen. ja? #00:15:54-4# #00:16:05-3#

K2: (...).

K1: Rede mal Junge! #00:16:06-5#

I: Ja er sagt dann schon was, wenn er etwas sagen will. #00:16:06-8#

K1: Ok, nachste Frage. #00:16:06-8#

I: Fallt euch dazu noch etwas ein? #00:16:06-8# #00:16:09-5#

K1: Nein. #00:16:09-5#
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I: Ok, dann kommt die nachste Frage. Wie sieht dein Leben in deiner schonsten Phan-
tasie aus? #00:16:18-2#

K2: Also mein Leben sieht, das ich ein FuRballer werde, voller Fans. Also das ich so
viele Fans habe und ja, und.. das ich ein.. ein Pool habe wenn man so will und ein

gro3es Haus. Und das meine Kinder auch FulR3ballprofis werden und so. #00:16:45 -4#

K1: Also mein Leben in der Phantasie auf jeden Fall Menschen retten. Menschen
helfen, hilfsbereit sein. Ein, also wie schon gesagt, Medizin studieren. Leben Men-
schen also retten. Menschenleben retten zum Beispiel /ahm/ dann habe ich auch viele
Danke.. Dankbarkeiten an mich. Also sind die alle dankbar bei mir und ich bin bei die
dankbar. Bin dankbar auf Deutschland. Alles, Europa (...). dass heil3t (lachen) das halt
ein sehr friedliches Land. Voll gut, dass wir hier Leben durfen (lachen) #00:17:25-1#

K2: (lachen) (lachen) #00:17:31-8#

I: Ok. Du hast jetzt schon die Vorstellung, dass du deine schonsten Phantasiewlinsche
hier verwirklichen kannst? #00:17:41-3#

K1: Ja. Aber nicht wenn ich hier in diese scheild Camp wohnt. Also das geht gar nicht.
#00:17:50-2#

I: Ok. Leg mal bitte das Diktiergerat hin, ich glaube spéater kriege ich sonst Ohren-
schmerzen, wenn du da so rein brillst (lachen). Und so eine ahnliche Frage, jetzt habt
ihr eben schon /ahm/ tber etwas eure gréRten Wiinsche erzahlt oder? #00:18:10-0#

K1: Ja. #00:18:12-5#

I: Ah ok, dass wére sonst meine nachste Frage gewesen, aber gibt es noch weitere
Winsche, die ihr an euer Leben habt. #00:18:13-3#

K1: Ja. #00:18:13-3#

K2: Ja, ja, ja. #00:18:13-3#
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I: Du musst nicht an dein Mund halten, du kannst es ruhig liegen lassen. #00:18:18-5#

K1: Ok, Also.. /ahm/ Ja also hier in diesen Camp also da bin ich also Steincamp also
Steinhduser also Billbrook, also da verkaufen, /ahm/ klauen die immer Sachen. Dann
kommen die hier immer und verkaufen und Schlagerei und so. Also ich winsche mir,
dass diese Camp geschlossen wird und jeder eine Wohnung bekommt. Und jeder weis
das genau, also die Kinder leben hier echt...oder die wissen das nicht, also #00:18:55-
o#

K2: Also ich winsche, dass alle hier gesund bleiben, obwohl hier alle in ein Camp
wohnen. Also ich wiinsche, dass viele andere umziehen, dass wir hier nicht mehr in

dem Camp wohnen und ja. #00:19:05-7#

I: Ok, und du hast eben gesagt, du winschst dir, dass alle gesund bleiben. Kannst du
dazu noch mehr erzahlen? #00:19:11-1#

K2: Ja. Richtig viele. Manche kriegen hier sogar Corona, weil hier ein bisschen so
schmutzig ist und so. Selbst ich hatte Corona, ich bin jetzt genesen und, ja. Deswegen.
Wegen Virus und so. #00:19:22-7#

K1: Ja. Also ich will auch dazu sagen, also immer wird man krank also. Letztens ich
habe nur ein zwei Minuten drauf3en gewesen, habe hier gespielt. Ich bin sofort krank
geworden. Hab Corona bekommen. Corona bekommen, meine Eltern angesteckt. Also
die haben mich sogar angesteckt. #00:19:41-9#

I: hm #00:19:43-1#

K1: Also jetzt alle. Und dann mein Vater Quarantane, jeder, alle von mir. #00:19:47-2#

K2: Ich winsche einfach, dass wir hier umziehen. #00:19:48-4#

K1: Ja. #00:19:49-9#
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I: Ok. /ahm/ Kannst du mir etwas Uber die Menschen, mit denen du hier zusammen-
lebst, erzdhlen? #00:19:56-4+#

K1: Ja. Also die sind alle hier schschschsch, ich will nix beleidigen aber schlecht, res-
pektlos, kein Respekt, deren Eltern interessiert es nicht. Nur Job Center Geld bekom-
men und immer noch sagt, rein raus machen und fertig Kinder machen und auf die
Stral3e lassen, herum Stral3enkinder geboren lassen. Aber ich, ich habe Freunde zum
Beispiel (Name des Kindes K2) M., S. Und so halt. Die sind gut. Zumindest deren
Eltern Respekt beibringen. Also mir auch. Also mit denen kann man spielen. Auch, wir
verstehen unter uns Spalle. Wenn wir auch beleidigen unter uns, dass ist Spaf. Man
weil3 es. Zum Beispiel ich schlage jetzt M. so, er weil3, es ist Spal3. Wir wollen nur ein
bisschen lustig sein und spielen. Er weil3 es. Also mit den Menschen hier, nur ein paar
wie gesagt geht. Aber ich hatte auch fruher hier als erstes hier. Ich war der erste hier
im Camp. Der erste, wo das gebaut wurde. Der erste mit so zwei kleinen Zwerge. Die
machen immer Streit, die machen immer Streit. Das wird grof3er, grol3er, grof3er und
die ziehen sich wie ein kleine Finger so raus und gehen nach Hause. Und es geht
immer Stress da weiter. #00:21:27-9#

I: Ok.#00:21:30-0#

K2: Kann ich? #00:21:33-4#

I: Ja klar. #00:21:33-4#

K2: Ah ja. In unse Unterkunft ist, sind manche Leute gut zum Beispiel (Name des
Kindes K1), A., M., der andere A., S., sind alle gut aber, aber manche zum Beispiel
unse Nachbarn, die sind immer laut und also ja, die sind immer laut und die rauchen,
was, was anderes, was man nicht will. Zum Beispiel ich will das nicht das die das

rauchen, vor mir, die rauchen sogar vor mir... #00:21:57-4#

K1: Oft. #00:21:57-4#

K2: Da gibt es ein Ecke bei uns da, die rauchen mit Kem, Mem (unv.) und egal was

die rauchen die in der Hand haben, rauchen die und mein Vater sagt, ich, wir wiinschen
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einfach, dass wir umziehen. Die guten we.. /ahm/ so..so.. sollen umziehen und die
schlechten die, die was machen und so, die Penners und so sollen hierbleiben.
#00:22:16-9#

I: Ok. Dein Papa findet das aber nicht.. der.. der will euch davor beschitzen?
#00:22:21-6#

K1: Ja jeder findet das nicht gut. Also die, die nehmen... #00:22:25-7#

K2: Also ich wollte auch noch etwas sagen. Also mein Vater hat mir, also kann nicht
so gut Luft kriegen und wenn die rauchen, dann kommtdas auch in und so und unser
Fenster ist auf. Dann kommt es auch manchmal auch in unsere Fenster rein. Mein
Vater macht Fenster zu und manchmal wollten wir so Polizei anrufen, dann sind die
schnell weggelaufen und ja. Ich weild ja wo die wohnen. Und mein Vater hat gesagt,
geh niemals in der Nahe von denen. Und ja, mein Vater kann nicht so gut Luft kriegen

und wenn die das rauchen. Und sein Vater ebenso auch. #00:22:50-9#

K1: Ja bei mein Vater auch. Also die nehmen.. #00:22:53-9#

I: Habe ich das richtig verstanden, dass eure Eltern euch aber versuchen, davor zu
schiutzen? #00:22:56-9#

K2: Ja. #00:22:56-9#

K1: Ja. Bisschen. Also /ahm/ wie gesagt, also die nehmen ich wirde ich nenne jetzt
einfach, was sie nehmen, ist mir jetzt scheil3 egal. Sie nehmen Marihuana, die schmug-
geln hier Sachen, die verkaufen hier. Sogar eine, eine hat sogar ich denke so zwei Kilo
/ahm/ #00:23:17-3#

K2: (Unv.) #00:23:18-2#

K1: Nein, nein. Zwei Kilo Hero.. /ahm//ahm/ Dings /ahm/ #00:23:20-1#
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K2: Heroin. #00:23:20-1#

K1: Marihuana /&hm/ an vor uns also vor unsere Augen hat eine an einen verkauft. Er
holt raus und er riecht so (Riechgeréausch) (lachen) also so ein Wichser.. #00:23:28 -
2#

K2: (lachen) #00:23:26-7#

K1: Ich wollte da aufstehen und ihn boxen. Jeder wollte es machen, sogar ich hab
einen fetten Freund, er heil3t S. Sie kennen ihn ja. Er wollte sogar auf ihn springen und
sein Grab auf den Boden lassen. Aber wir meinten es Haram. Wir wollen ja keine Sin-
den machen. Wir sind alle hier Moslem gerade und das hier ist eine Gebetskette und
halt.. #00:23:45-9#

I: hm (zustimmend), die kenne ich. #00:23:45-9#

K1: Ja und /ahm/ also dann die verkaufen hier und letztens so wo wir gespielt haben
es war richtig dolle hatte Regen. Es war da ganz hinten wo (Name des Kindes K2)
wohnt.. #00:23:58-1#

K2: Ja haben die Marihuana verkauft. Habe ich von Fenster gesehen. #00:23:56-3#

K1: Nein, nein, nein warte. Die haben /ahm/ die haben Crack also Marihuana, Kokain
und Joint. Kennen sie? Und Heroin auch. Die haben das so irgendwie geschmuggelt
hier in Haus und dann haben die geholt und die haben dann irgendwas damit gemacht
so geraucht und verkauft und so weiter und so fort. Geteilt und so. Und danach wi..
also wir wussten es nicht dann es gibt so eine Grol3e aber er nimmt nicht solche Sa-
chen. Wir wollten zu ihn gehen und dann haben wir das alles gesehen und der.. die
sind alle rausgekommen und haben auf uns geschrienen und wollten uns schlagen.
Aber haben die nicht geschafft, weil wir hatten, also zum Selbstverteidigung Kinder
durfen ja was haben, ja? #00:24:35-8#

I: Zu.. zur Selbstverteidigung? #00:24:37-5#
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K1: Ja. #00:24:38-1#

I: Was, was meinst du, was die haben durfen? #00:24:39-7#

K1: Messer. #00:24:40-6#

K2: Ja so Schweizer Messer. #00:24:42-5#

I: Ah ok. Das weil3 ich ehrlich gesagt gar nicht. #00:24:45-2#

K1: Und danach, die wollten mich halt angreifen und also ich war der Einzige, der das
hatte. Und dann halt hat der uns angeschrien und hatte uns abgestochen, was sollen
wir machen, ne? Der hat ja Crack oder so, so genommen. Der kam so zu uns (Grunz-
gerausch) machen so und danach kommen die zu uns und danach wollen die uns

abstechen. #00:25:01-1#

I: Und wie wirdest du das Gefuhl nennen, wie du dich dabei gefihlt hast? (...). Hattet
ihr vielleicht Angst? #00:25:06-2#

K2: Ja. #00:25:06-2#

K1: Nein ich hatte keine Angst. Ich hab keine Angst, vor niemanden aul3er Ala. Das

muss man so sagen. #00:25:09-1#

K2: Jaalso ich, ja aber man kriegt Angst, wenn alle so zu einem drauf kommen und
so und da kriegt man.. Und ich wollte noch sagen, manche Jung.. also die so /ahm/
Drogen nehmen. Da in der Ecke habe ich nur gesehen, die haben jemanden belastigt
da in den Camp. Und die haben da ein Frau belastigt da. #00:25:25-4#

I: Entschuldigung. Was haben die? #00:25:25-4#

K2: Ein Frau belastigt. #00:25:27-3#

I: Eine Frau. Ok. #00:25:29-1#
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K1: Und da in der Schule bei mirist es auch nicht gut mit/ahm/ den Schiler und Jung.
Also die merken nicht, also die gehen auf aa.. alle auf einen rauf also zum Beispiel die
reden irg.. Uber was und wenn ich auch was dazu sage, die sagen oh du hast da rein
geschissen und so. Also ich habe alles verkackt also obwohl das nicht stimmt aber ich
schwor was das passiert. Also die gehen auf einen immer hart drauf. Zum Beispiel bei
mir bei anderen und so. Aber ich geh.. mit meiner Klasse ist ich scheild also ich geh zu
(Name der Schule/Stadtteilschule) also da bockt es gar nicht. Also ich wollte Uberhaupt
da gar nicht hin, nur mein gro3er Bruder. Also er denkt auch, er so er bestimmt Uber
uns. Er denkt auch so. Er ist Rambo, Rambo Gangster also oder so ne Scheil3e.
#00:26:11-4#

K2: Wer? #00:26:11-6#

K1: Aber ich méchte die Schule wechseln auf jeden Fall an der (Name der Schule)
geht. Ich muss jedes Mal um funf Uhr, sechs Uhr aufstehen, dass ich Gberhaupt einen
Bus bekomme. Um 6:50, 6:00, 6:56. Wenn ich den verpasse, werde ich immer 10 Mi-
nuten zu spat zur Schule kommen. #00:26:27-0#

K2: Ich auch. #00:26:27-7#

I: Ui das ist aber friih. #00:26:29-9#

K1: Also ich méchte die Schule wechseln an, an der Mimmelmannsberg oder ir-
gendwo, wo nah ist. #00:26:39-2#

I: Ja ich habe auch noch Fragen zu der Schule. Habe ich sogar noch. Dann machen
wir da einfach mal weiter. /Ahm/ Von der Schule habt ihr mit ja jetzt auch schon etwas
erzdhlt. Dann erstmal die Frage was macht euch denn Spal3 an der Schule?
#00:26:54-4#

K1: An der Schule macht mir... nur es gibt so ein Stress-Aggressions Problem. Also
Jartern (unv.) nennt man das. #00:27:01-3#

103



578
579
580
581
582
583
584
585
586
587
588
589
590
591
592
593
594
595
596
597
598
599
600
601
602
603
604
605
606
607
608
609
610
611

I: Jartern? #00:27:01-8#

K1: Ja. #00:27:03-6#

I: Ok. Das habe ich noch nie gehort. #00:27:03-6#

K1: Also da hilft man sein, da hilft man sein so Aggression, Respekt und so weiter und
so fort. Da denn.. da geféllt es mir auf jeden Fall. Da mache ich gut mit und so manch-
mal gibt’s schlechte Laune, aber dann geht man halt weg. Aber allgemein in der Schule
also immer habe ich schlechte Noten und so. Also nicht so schlechte, also da geht's
gar nicht also da kann man nicht lernen. #00:27:25-8#

K2: Daran bist du schuld. #00:27:25-9#

K1: (lachen) #00:27:28-8#

I: Naja. Das muss nicht immer seine Schuld sein, ne. Es gibt ja auch Umstande, die
es dir vielleicht schwerer machen. #00:27:34-5#

K1: Jadie, die, die Tische sind Scheil3e, also die ganze Schule ist arm. Es gibt kein
Internet bei uns (...) (unv.). #00:27:48-1#

K2: Die Toilette ist Scheil3e.. (lachen). #00:27:48-1#

K1: (lachen) #00:27:50-1#

I: Die Toilette kann schon mal schlimm sein an Schulen, dass stimmt. #00:27:51-8#
K1: Toilette ist zu klein, zu klein. Hallo ich bin dran, seit mal bitte ruhig. Also die Schule
ist arm und wir haben letztens ein Film geguckt, der Film machte (Stottergerdusche).

#00:28:04-5#

K2: (lachen)
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#00:28:04-5#

K1: Ich denke, die haben, die haben Internetprobleme oder aus Kurdistan geklaut.
#00:28:14-0#

I: (lachen) #00:28:16-2#

K2: (lachen)
#00:28:16-2#

I: Ok. Also schlechtes Internet. #00:28:17-6#

K1: als.. sogar die ganze Schule, also die ganze Schule, alle Schule ist schlecht. Also
ich rede auch mit meinem Vater dartiber, weil er sagt, warte bis wir ein Wohnung ha-
ben. Mal gucken wie wir, wie weit es ist und so. Aber ich will einfach die Schule wech-
seln, es ist viel zu weit also ich kann da einfach nicht gut Kontentieren, Konzren.. kon-

zentrieren man und da arbeiten und. #00:28:37-5#

K2: Ich will noch was sagen. Also ich will die Wohnung auch wechseln, weil ich will
auch /ahm/ nah an meine Schule sein, Ich will irgendwo NelkenstralRe umziehen und
ja und wenn dann ist es nah an mein Schule, weil ich bin fast immer zu spat. Ich kann
doch nix dafur, wenn mein Bus zu spat kommtoder we.. wenn ich das verpasse. Weil
ich gehe nur, ich.. wirklich jetzt ich stehe immer um sechs Uhr auf, frihstiicke und gehe
duschen und ich dusche und danach /ahm/ we.. we.. will ich dem Bus nehmen und da
steht und ich gucke auf mein Uhr und wieviel Uhr es ist. Und nach Bills... nach funf,
sechs, sieben Minuten... #00:29:13-7#

K1: (Name des Kindes) hast du Lippenstift gemacht? #00:29:13-7#

K2: (.....) HA? #00:29:18-9#

I: Lass dich nicht ablenken. #00:29:21-3#
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K2: Und ja ich bin immer zu spat damit kriege ich auch schlechte Noten und da steht
das dann immer /ahm/ (Name des Kindes) kommtimmer zu spat. Ich hab mein Vater..
was kann ich daftr, wenn, wenn ich hier wohne und mein Bus zu spat kommt oder zu
frih kommtund ich das verpasse? Und ja.. #00:29:33-4#

I: Ja klar. #00:29:36-3#

K2: Weil das wird ja auch in Zeugnis und Urkunden geschrieben und so. Und dann
kénnen wir halt nicht.. hast du dich, hast du (unv.)? #00:29:47-4#

I: (lachen) Genau. Noch mal zuriick zu den Zeugnissen. Das ist ja dann auch schlecht
fur euch, oder? #00:29:50-6#

K2: Ja wir haben so oft in unsere Urkunde so ein also ich denke die sagen, ja der Typ
kann nicht Arbeit, er kommtimmer spét. Ja. Dann nehmen die uns halt nicht ernst, ne?

Dann raste ich aus und gebe einen auf die Fresse (lachen). #00:30:02-9#

I: Und gibt es da irgendetwas, wo ihr euch mehr Hilfe oder Unterstiitzung wiinschen

wurdet, von irgendjemandem? #00:30:06-4#

K2: Ja. /Ahm/ Die Politik soll halt uns alle Wohnungen geben und die, die StraRen-
penner hier sind, die sollen mal hierbleiben und /ahm/ die sollen uns Wohnungen ge-
ben und wenn jemand einen roten Schein hat und Hilfe braucht, man den hilft und ihm
eine Wohnung gibt. #00:30:25-5#

K2: Ja. #00:30:26-7#

I: Ok. #00:30:32-0#

K2: Also das gleich wie bei (Name K1) also mein Mutter und mein Vater die haben ein
rotes Schein also, also hat auch ein rotes Schein und wir dirfen eigentlich auch nicht
hier leben und dann sollten.. wir suchen schon jeden Tag Hauser oder Wohnungen
und wieder und schreiben die uns das da, wir kriegen einfach nicht. Und wegen, wir,

wir finden selber von Immowelt. #00:30:55-0#
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I: Ah ok. Deine Eltern suchen selber eine neue Wohnung? #00:30:56-3#

K2: Jadas ist in Internet. #00:30:56-3#

K1: Wir, wir such auch immer, ja. #00:30:59-7#

K2: Immowelt, Immowelt. Wir suchen jeden Tag, wir finden, wir finden noch einmal,
wir finden nur Hauser einmal in zwei Jahren, einmal in zwei Jahren und gehen hin und
die sagen... Fragen erstmal ab und also wir.. Also arbeiten dein Eltern? Danach sagen
wir nein. Die meinten wir sollten dann.. wir sagen dann, wir haben rotes Schein wir
darfen nicht arbeiten, Dann sagen die, ihr kriegt kein Haus. #00:31:18-6#

K1: Ja. #00:31:18-6#

I: Ah ok. Also ihr meint, das ist so ein Kreislauf, dass es immer schlecht bleibt?
#00:31:24-2#

K2: Ja. #00:31:24-2#

K1: Ja. Also bei uns ist das so, also mein Vater schon bis jetzt Gber, wie soll ich sagen,
Uber 50, ich sags jetzt mal in Wahrheit, tGber 50 gefunden. Meine Mutter wollte nicht..
es war zu Kklein, es hat immer Probleme gab bei irgendwas, warum wir wollten nicht.
Und die geben uns nicht, wegen dies das... #00:31:44-6#

K2: Ananas. Bis bas Pokemos (lachen). #00:31:47-1#

I: Ja, dass ist dieser Kreislauf, von dem ihr sprecht, der immer schlecht bleibt.
#00:31:51-4#

K1: Ja. #00:31:52-7#

I: Und gibt es irgendwie in der Schule Menschen, von denen ihr euch vielleicht mehr
Hilfe und Unterstitzung winscht? #00:31:56-4#
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K1: Nein. #00:31:58-2#

K2: Also vo.. also (...) nicht so als.. Aber ich wollte mal was sagen, mein Schule ist
gut. Ist gut, also ich hab keine Probleme mit denen. Aber wenn ich was, aber wenn ich
komme, fasst immer zu spat und ich habe Uberhaupt kein Problem mit den und ja.
#00:32:15-0#

I: Ok. Gut, aber das zu spat kommen, dass ist ja schon nicht so toll, ne. Worin seid ihr

denn so richtig gut, so jetzt nicht nur in der Schule, sondern generell? #00:32:25-1#

K1: Also ich bin in Fu3ball, wie sie wissen und bin /ahm/ Schule auch gut. Ja. Nicht
jetzt so richtig Ingenieur. Bin ich jetzt nicht so gut. Aber geht und kann sagen, ich hab..
wir schreiben jeden Donnerstag, jeden Donnerstag ein kleinen Test hier bei Englisch.
Jedes Mal. #00:32:49-6#

K2: Ich hab /ahm/ in Englisch ne zwei gekriegt. #00:32:51-9#

K1: Ich habe letzte, letzte Woche /ahm/ vorletzte Woche eine eins minus geschrieben,
letzte Woche eine zwei plus, vorletzte Woche eine zwei plus. Wie viele mal sollen wir
noch ein Test machen? Jedes Mal wenn wir gehen, machen wir einen Test. #00:33:05-
T#

I: Ja das sind doch gute Noten. #00:33:07-2#

K1: Aber das ist ja jeden Donnerstag. #00:33:11-3#

I: Aber gute Noten hast du. #00:33:13-2#

K1: Ja. In Englisch aber ich hab nur ei.. aber ich hab gute ich schreib immer gute
Noten bei Englisch und so und dann kommt mir ein Brief zu Hause, ja ich hab in Eng-

lisch eine funf und in Deutsch eine funf. #00:33:27-7#

I: Ja stimmt das denn? #00:33:29-1#
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K1: Nein! Das ist ne Luge! #00:33:32-7#

I: Und wieso steht das dann drinnen? #00:33:32-7#

K1: Ich weild nicht. #00:33:33-2#

K2: Weil wenn wir arbeiten da hast du vielleicht ein vier oder funf und /ahm/ bei testen,
also Test ist nicht so wichtig. Arbeiten ist wichtig. Wenn man Arbeit hat, dann kommt’s
auch in Zeugnis rein aber bei Test dann ist es nur so Probe, so gesagt, Probe.
#00:33:46-1#

K1: Ja aber Arbeiten bin ich auch gut! .... #00:33:50-4#

K2: Ok jetzt bin ich dran, ne? #00:33:55-6#

I: Genau. #00:33:57-1#

K2: Also ich bin in FuBball gut zum Beispiel so sagen ich bin, ich bin fast /ahm/ also
ich bin VS Wacker ich bin fast, ich spiele Kreisliga ich bin fast obere Liga. Und /ahm/
ich bin /ahm/ auch in die Schule also so gesagt in Mathe gut, in Englisch gut, in Deutsch
gut, in den Fécher und in Sport irgendwas. #00:34:13-9#%

K1: Ja bei mir auch. #00:34:13-3#

K2: Ja. Viel bei viel bei die Facher, also auch in NW, funf Facher sind fur mich die
wichtigsten Facher. Und da also mein Eltern sind stolz auf mich, dass ich gute Noten
habe. (....) Das ich gute Noten habe und so. Das ich gute Noten habe und ja und mein
Eltern sind zu, also sind zufrieden mit mir, also das sie erstens so ein Kind haben, dass
mal ein Ful3baller wird und ja. #00:34:39-9#

I: Ok. #00:34:40-4#

K2: Sound /ahm/ (...) #00:34:42-5#
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I: Da habt ihr auch schon eine Frage von mir angesprochen. Also gibt es oder gab es
schon mal irgendeine Situation in der ihr besonders stolz auf euch wart? #00:34:47 -
T#

K1: /Ahm/ ja.. #00:34:49-9#

I: Lass mal (Name K2) zuerst anfangen, der meldet sich immer so schon. #00:34:50-
o#

K2: Ok./Ahm/ Was haben sie...? #00:34:57-6#

I: Worauf oder gab es mal eine Situation, in der du besonders stolz auf dich warst?
#00:34:59-8#

K2: Ja. Also wir haben ma.., wir haben jetzt.. wir hatten mal ein Turnier, also ich bin
in so ein Ful3ballmannschaften, ne, ich geh selber in ein FuRballmannschaft und da
sind, wir sind fast der dritte bes.. also der flinfte beste oder vierte beste in der.. also in
Hamburg, ja. So zu sagen. Und wir hatten ein Turnier, wir hatten den zweiten Platz.
Das war unser Turnier, wir hatten selber aufgebaut unse Turnier und wir waren beim
Zelten. Wir haben sogar ein Pokal bekommen. Ein Bronze /ahm/ ne kein Bronze, son-
dern silberne Pokal und da haben wir Medaillen bekomm und ich i.. also ich kann gern
nachste Woche die Medaillen bring, wenn ihr wollt. Ich /ahm/ und ja, wir hatten einmal
gegen Condor Turnier, die haben selber ein Turnier gemacht. Alle funf Platze waren
frei.. #00:35:44-1#

K1: Concordia. #00:35:46-6#

K2: Condor, da steht Condor, komm wir sagen Condor und /ahm/ wir haben gegen
die gewonnen also wir waren erste Platz. Mein Vater war richtig stolz auf mich. Und
also Inschallah kriege ich nachstes Jahr also nach den Sommerferien wenn wir schon
auf grol3e Platz sind, C Jugend, dann sind wir C Jugend, dann kriegen wir auch jeden
Monat Geld, jeden monatlich kriegen Geld, 10 Euro monatlich und mein Eltern sind
stolz auf mich und mein Mutter sind.. baba, also so richtig gut drauf. #00:36:14-8#
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I: (lachen)
#00:36:16-3#

K2: Und mein Eltern sind so richtig stolz auf mich! Und ich will nur ein Fu3baller wer-

den oder Polizist. Wenn nicht, dann ein Ingenieur. #00:36:25-0#

K1: Also ja, also mein Eltern waren bei mich stolz, /ahm/ dass ich auch gute Noten
geschrieben hab. Also ja und das ich auch bei Ful3ball wie gesagt war. Also und einmal
wenn wir haben Ful3ball gespielt, also das war Vorwarts Wacker hier, hier war das

auch, weil das war auch woanders. #00:36:49-2#

K2: Ich spiel auch Vorwarts Wacker. #00:36:52-2#

K1: Ja aber jetzt ich gehe zu einen (unv.) Haben.. wir waren so gegen MSV well ich

weis nicht, wer es war.. #00:36:58-6#

K2: Wir haben gegen MSV gewonnen.. #00:37:01-0#

K1: Warte ich bin dran.. /ahm/ und wir haben auch gegen HSV gespielt.. #00:37:04-4#

K2: Ne.. #00:37:04-4#

K2: .. und gegen St. Pauli. Gegen St. Pauli haben wir gewonnen, gegen HSV aber

HSV sind wir erster geworden, St. Pauli auch. Aber MSV waren wir auch erster aber

halt... #00:37:18-2#

K2: Jaalso /ahm/ es stand null, null und danach haben wir elf Meter /ahm/ drei null
gewonnen. #00:37:23-0#

K1: Ja und ich habe den halt bei allen, bei allen drei schiel3e ich immer die letzten Tor.
Also will ich.. #00:37:28-3#

K2: Jaweil du ja auch Torwart bist, so. #00:37:28-9#
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K1: Also nicht Torwart ich komme da auch raus. #00:37:32-1#

K2: Ja er war Vertretung. #00:37:33-8#

K1: Jaich war Stirmer und so. Aber Torwart habe ich auch gemacht. #00:37:36-9#
K2: Ja er hat ein Tor als letztes gemacht, ne. Er hat als erstes ein Tor gemacht. Egal
wenn er verkackt hat, wir haben trotzdem gewonnen, aber er hat ein Tor geschossen
und ich hab halt zweiten gemacht und der ersten hat Syd (...) /ahm/ S. gemacht /ahm/
der Kapitdn von uns und ja. Und danach.. #00:37:47-7#

K1: Und da also mittendrinne haben wir halt gemacht und dann /&hm/ /ahm/ elf meter
schiel3e ich immer als letztens wa.. also ich bin kein Dingsda Torwart da gewesen.
Also ich schiel3 immer als letztes, weil finde ich halt besser, kann ich den letzten drin
machen und dann ist jeder auf mich stolz. Meine Eltern waren so stolz auf mich und
waren sehr stolz auf mich und meine Eltern auch zu mir gesagt, die haben mir halt alle
drei also alle drei Spiele gewonnen haben wir haben ganz std.. /ahm/ ganz ste.. gegen
starksten Team haben.. #00:38:22-2#

K2: De.. also in Hamburg wir sind jetzt erster in ganz Hamburg. #00:38:26-1#

K1: Ja wir sind jetzt erster Platz in Hamburg. Haben mir meine Eltern hundert Euro
gegeben flrjeden Spiel. #00:38:32-6#

I: Ne, dass ist ja krass. #00:38:35-8#

K1: Doch. #00:38:36-9#

I: Moment ich muss mal die Tiir zu machen. /Ahm/ Ok, so lasst euch ruhig so viel Zeit
wie ihr wollt. Ihr macht das sehr gut. #00:38:52-8#

K2: Ja das macht richtig viel Spal3. #00:39:00-9#
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I: Ich hab ja auch noch ein paar Fragen. Ok also wir waren ja da, wartet ich muss mal
gucken. Und kdnnt ihr mir was Uber eure Freundschaften erzahlen oder Uber die Men-
schen, die euch besonders wichtig sind? #00:39:11-1#

K1: Ja. Willst du anfangen oder soll ich? #00:39:13-2#

K2: Mach du ma. #00:39:13-2#

K1: Ok. Also meine Freundschaft ist halt gut aber nicht in der Schule halt, in der Schule
geht. Aber ein paar die in meiner Klasse sind die hauen mich immer also nicht so hart..
#00:39:29-4#

K2: Also du wirst gemobbt. #00:39:28-9#

K1: Ja so ahnlich schon. Aber in der Schule wenn ich versuch da raus hinweg zu kom-
men und so. Von.. Jaaber hier wie ihr wisst mit (Name K2) und /ahm/ M. und so weiter
und so fort, bin ich sehr gut. Mein Freundschaft weil ich hab da auch vorvorletzte Wo-
che ein Streit mit S. geklart. Die haben wieder Hey geschriehen, wie gehts und so. Wir
haben wieder geklart. Kommter wieder drauf. Und ja, also unsere Freundschaft ist, ist
sehr gut.lch hab auch andere Freunde, wo also zumindest hier man sagt, Auslander
Gang. Man sagt Gangs. Ja also Auslander-Gang. Also ni.. nicht jetzt mit Freunden,
ganz normale Gang. Wir sind da mittlerweile so mit.. hundert oder so. Aber hier habe
ich auch Freunde aber die machen halt ehrlich schlimme Sachen aber ich nicht. Ich
bin nur drinnen. #00:40:27-2#

K2: Jaich auch so, so gesagt. Aber da also so sein Nummer wir haben nie also gege-
ben sein Nummer und er /ahm/ er hat ein Nummer (Name K1) 567, ne. Und ich bin
(Name K1) 112. #00:40:38-6#

I: (lachen) #00:40:39-3#

K2: Und jeder von uns hat ein Nummer. Das wir wissen, wer uns anschreibt, ne. Wir
sind ein Gruppe so von ungefdhr fiinfzig Jungs da drinnen. Ja und wir machen...
#00:40:49-4#
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K1: Wenn wir schreiben dann mussen wir unse Nummer eingegeben, damit wir wis-
sen, wer wir da drinnen bleibst sind. #00:40:52-3#

K2: Und ja also Freundschaft.. /ahm/ (lachen). #00:40:59-6#

K1: Also immer wenn es Schlagerei gibt, dann will uns alle Schlagen. #00:41:01-6#

K2: Wir sind fir uns alle da. Also wenn es Schlagerei gibt /ahm/ (...) man kann..
#00:41:04-6#

K1: Also wenn es auch nétig ist also, wenn es notig ist! #00:41:06-7#

K2: Ja. Wir, wir holen alles Billstedt.. #00:41:07-8#

K1: Wir fangen nie Streit an! Wir fangen nie richtig Streit an. #00:41:09-7#

K2: Ne. Also die machen und nach machen wir so (...) #00:41:12-5#

I: Wer sind die Anderen? Wer ist das? #00:41:13-4#

K1: Der Dingsda da, der von /ahm/ Dings S. Egal wer also wenn die machen Streit...
#00:41:21-1#

K2: Dann machen wir die platt. #00:41:22-0#

K1: Nein. Wenn die Streit machen, versuchen wir das friedlich zu l6sen.. #00:41:25-6#

K2: Ja. #00:41:26-1#

K1: Immer! #00:41:27-8#

K2: Ja. #00:41:27-8t
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I: Und wie sieht das aus wenn ihr das friedlich 16st? #00:41:29-7#

K1: Also wir sagen, geh einfach weg. Diese kleine Kinder und so. #00:41:33-6#

K2: Ja (lachen) und wenn die bl.. #00:41:34-7#

K1: Die beleidigen auch so bisschen. #00:41:36-0#

K2: Jaund wenn die uns beleidigen, dann beleidigen wir zuriick, weil wir wollen das
eigentlich nicht zuriick beleidigen aber wenn die uns so richtig so beleidigen und so
auf Eltern gehen und so und schlagen, dann mussen wir auch uns auch verteidigen.
Das selber machen. Und ich wollte nur noch sagen, ich wollte noch sagen.. #00:41:49-
6#

K1: Wir hatten letztens Schlagerei. #00:41:49-6#

K2: Ja wir hatten nix fur Schlager aber wir haben, wir haben nicht mal angefangen,
die haben /ahm/ angefangen und wir wollten Gberhaupt kein Streit machen, die haben
uns beleidigt und so auf Eltern gegangen und auf uns gegangen. Und danach meinten
wir /ahm/ hort auf, geht einfach zu S. wieder und spielt da FufRball und wir spielen hier
FuRball. Danach wir gehen drauRen. Danach meinten die nein aber wer seit ihr? /Ahm/
Hat das dein Vater gekauft und so. Ich meinte nein w.. aber /ahm/ wer bist du denn,
das du mit mir so redest und so. Und dann wir haben diskutiert und danach /ahm/
kommt /ahm/ A. und A. Sind gekommen und ja also ich hatte geblutet und danach
haben die also gelacht. Die haben gesagt, Pech gehabt. Und danach war ich auch
wutend aber ich hab nix getan weil meine, meine Freunde haben gesagt ja lass die.
Und ja und néachstes mal hatten wir noch einmal hatten wir noch einmal Streit mit die.
Und da bin ich so ausgerastet, wir sind alle auf sie drauf gegangen. Wir haben die
geschlagen so aber dann haben wir uns entschuldigt, so. Dann haben wir uns ent-
schuldigt und ja fff.. jetzt sind wir immer noch Feinde aber wir ja wir Streiten uns..
#00:42:44-0#

K1: Also hmmmm.. also ich hatte zweimal mit den Schlagerei. Einmal waren wir ...
#00:42:51-6#
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K2: Ey leg mal das Ding zu meine Hose.. #00:42:57-4#

Unterbrechung.... #00:42:57-4#

K1: Also, also, also ich hatte zwei mal mit die Schlagerei. Also wir haben ganz..
#00:43:07-5#

K2: So gesagt ja.. #00:43:07-6#

K1: ..Burgstral3e (...) Burgstral’e bei diese /ahm/ bei wo /ahm/... #00:43:10-5#

K2: Straldenkampf, ja! #00:43:10-5#

K1: FulRballplatz, bei diesen Halle. #00:43:14-0#

I: Was.. habt ihr euch da getroffen, oder was? #00:43:14-5#

K1: Ja. Ja also wir haben uns nicht getroffen. Also wir haben Ful3ball gespielt habe ich

ja erzahlt, weil diese Halle, kennen sie die? Da ist ein Gummiplatz. #00:43:19-7#

K2: Jaalso wir haben FulRball gespielt, da bei diesen Gummiplatz und die haben uns
ausgelacht, weil wir verlie.. verloren haben und auch zu dritt oder viert und die waren
richtig viel. Also auch wir hatten auch, auch kein Auswechselspieler und wir haben
verloren gegen die, die waren zu viel also die waren zu viert oder funft und waren
richtig viel ja. Und konnten auch immer auswechseln und so. Wir hatten nicht mal einen
zum auswechsle.. Auswechselspieler ja wir haben alle gespielt. Aber wir haben verlo-
ren, ja. Wir haben eins-null oder eher zwei-eins verloren und die haben uns so ausge-
lacht und danach, ndchste Woche sind wir zu denen gegangen, ne. Wir haben gegen
die funf-eins gewonnen, funf-eins, weil wir auch noch drei, vier mitgenommen haben
so zum Beispiel J. Haben wir noch mitgenommen. Also er hat die dann rasiert und so,
ja. #00:44:01-8#
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I: Also ich hab kurz zwei Fragen, bevor ich die vergesse. Also die Anderen, wenn ihr

euch hier im, da meintet ihr, meint ihr die, die Kinder aus der, aus dem Billstieg?

#00:44:11-2#

K1: Nein, nein. #00:44:12-2#

I: Ne, also weil ich dachte, ihr hattet den S. aus dem Billstieg gemeint. #00:44:13-7#

K1: Nein. Hammerbrook. Kennen sie Hammerbook? #00:44:15-5#

I: Ja, nattrlich, Hammerbrook kenne ich. #00:44:18-4#

K1: /Ahm/ Und kennen sie EifestraRe, EifestralRe? #00:44:20-4#

I: Ja. #00:44:20-4+#

K1: Mit deren Kinder. #00:44:21-7#

I: Ah, dass sind dann Kinder aus anderen Wohnunterkiinften. Meint ihr.. Ahhh ok.
#00:44:26-2#

K1: Wohnunterkinfte mit Wohnunterkiinfte, mit Billstieg, Berzelisusstralle gegen Ham-
merbrook und das ist das. #00:44:31-9#

I: Ah. Ok jetzt habe ich es verstanden. #00:44.32-8#

K1: Ja wir haben Schlégerei gehabt, also, also wir haben gespielt und danach als ers-

tes haben wir nur ich und mein Bruder als erstes. #00:44:37-1#

K2: Ja. Und er hat zu mir gesagt.. #00:44:40-4#

K1: Dann er ist angehauen. Dann er hat das (unv.) (...) habe ich gebrochen und..
#00:44:48-8#
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I: Legt mal das Diktiergerét hin. Ich habe ein bisschen Angst, dass ihr auf den Knopf
kommt. #00:44:48-8#

K1: Ne, ne alles gut. Wir halten nur.. und /ahm/ /ahm/ mein Hand ist hier dann gebro-
chen und danach /ahm/ sind wir zum nachstes mal dort gegangen und haben dort
gespielt. Und danach habe ich Billstieg mitgenommen, Bill... Berzeliusstralie, alle!
#00:45:01-7#

K2: Da hatte ich echt Angst! #00:45:03-6#

K1: Wir waren gefuhlt hundert Leute, hundert Leute! Wir haben ganz Burgstrale,
Strale Ubernommen. Zehn, zwanzig Polizeiautos. Also diese grof3en. Wir sind alle
festgenommen worden. Aber interessiert uns alle halt nicht. Weil die haben angefan-
genen und also.. #00:45:15-3#

K2: Aber wir haben auch kein Arger von Polizei bekommen, die haben /ahm/ also die
haben Arger bekommen. Die haben gleich Anzeige bekommen, weil die haben sogar
angefangen und S. oder T. Die haben, er hat alles gesehen und er hat alles gefilmt
und wir haben nix gemacht. (Unv.) Ich sogar war alleine und mein Freund und die
haben uns voll beleidigt. Wir haben gesagt, warum ihr beleidigen ihr uns. Wir haben
es gehort und sind auch gekommen und danach haben die uns /ahm/ geschlagen so,
S0 gesagt tot geschlagen. Und nach die haben uns geschlagen, danach (...)
#00:45:38-9#

K1: Danach haben wir zuriick geschlagen (lachen). #00:45:38-9#

K2: (lachen) Danach haben wir zuriick so geschlagen und sogar S. hat Film und so.
Aber wir haben die nicht so hart geschlagen, wie er mich und die uns so halt geschla-
gen haben. #00:45:43-9#

K1: Also wir, wir haben die /ahm/ Chef also ich und A. und noch /ahm/ drei, vier andere

oder ein bisschen mehr. Wir haben die von Meer runter geschmissen. Weist du noch?..
#00:45:53-7#
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K2: Ja. #00:45:52-9#

K1: /Ahm/ Ok, also da gibt's so eine Briicke, ne. Und /ahm/ vo.. vo.. von U-Bahn und
/ahm/ so zwei Stral3en entfernt. Haben wir ihn von der Bricke runter geschmissen.
Das war so (unv.) (lachen) #00:46:06-4#

K2: Jal (lachen). Aber wir haben eh kein Arger von Polizei oder so bekommen, weil
Polizei meinte, dass, dass ist nicht eure Schuld und wo wir ihn drunter geschmissen
haben, da war Wasser und der konnte schwimmen, ne. Er war auch ziemlich grof3.
#00:46:14-8#

I: Das hort sich aber ganz schon brutal an. Genau ich, ich muss.. ich muss die Ge-
schichte jetzt hier aber leider abwirgen. Weil ich noch so viele andere Fragen habe.
Ich wollte euch nur noch eine Frage stellen. Gibt es denn auch.. ihr habt ja jetzt gesagt,
Freundschaften. /Ahm/ Gibt es auch Freundschaften aus der Schule? #00:46:30-5#

K2: Ja! #00:46:30-5#

K1: Ja /ahm/ naja aber da gibt’s aber Probleme. Ich hab nicht so richtig Freunde da.
#00:46:32-9#

K2: Ja, ne, Das sind Fake-Freunde! Also ich wollte noch sagen.. #00:46:36-5#

K1: Fake Freunde sind das, Fake- Freunde. #00:46:37-5#

I: Fake Freunde? Was ist das? #00:46:36-2#

K1: Die nutzen aus und so. #00:46:38-5#

K2: Also die nutzen uns, also ich hab, ich hab einen Fake Freund, er heil3t (ahh) wie
heil3t der noch ma Sss.. nein wie heil3t der Digga? #00:46:44-4#

K1: Egal. Sag doch einfach man. #00:46:42-6#
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K2: Ja, ja, ja man. Er, er M. Ja? M.! Er hat mich ausgenutzt, er hat immer.. ich hatte
immer Geld dabei und dann, danach meinte ich, danach meinte er, wollen wir was
kaufen? Ich meinte ja. Und danach hatte er immer, immer mitgegessen und ich habe
auch nix gesagt, ja? Eigentlich hatte der Geld.. #00:46:58-9#

K1: Freundschafts (unv). #00:46:59-2#

K2: Ja. Ich hatte Geld, ich hatte kein Geld, ne? Und danach hat er gesagt, er hat
gesagt, zu was. Ich meinte nein. Dann hat er das gekauft und dann, und dann hat ja
also ich habe gesagt, Dingsda, wollen wir teilen? Und danach meinte er nein. Er meinte
so nein, ne. Und danach haben wir gesagt, ok. Nachstes mal hatte ich auch /ahm/
/ahm/ Geld mit und er hat auch, ja? Und danach meinte er ich bin nicht mehr dein
Freund. Meinte ich ok, ich wollte eh nicht mehr dein Freund sein. Das heil3t Fake-
Freund. Und er ist ein wahrer Freund, A. ist ein wahrer Freund, S.und S. und A. und
M. #00:47:24-5#

K1: Jaimmer was Geld die wollen von uns. #00:47:25-5#

K2: Wir ficken die Anderen!!!! #00:47:26-1#

K1: Jaaalll #00:47:27-1#

I: Ok. Ohh Gott, dass muss ich mir spater alles noch mal anhéren und anschreiben.
Wie soll ich das denn Ubersetzen? Ok nachste Frage, weil es dauert gerade schon
sehr lange. Was wiurdest du denn aus deiner Sicht oder was wirden aus deiner Sicht,
die Frage ist ein bisschen schwerer, hort mal zu! Was wirden aus deiner Sicht andere
Kinder aus Hamburg, Gber den Stadtteil Billborook hier denken? #00:47:46-7#

K1: Also sie denke.. #00:47:44-9#

K2: Schlecht! #00:47:44-9#

K1: Also ich wirde auf jeden Fall sagen, die denken, dass ist hier schlecht und hier
kann man nicht leben. Und danke, fur die Kinder, die das haben. Und das muss mal
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bei rtl rein gehen, bei Vox bei Tagesschau. Also bitte, dass muss rein gehen. Die Kin-
der hier sind die besten und.. #00:48:05-1#

I: Das kann ich dir nicht versprechen. Ich bin ja nicht vom Fernsehen, ne. #00:48:06-
T#

K1: Ok. Ich wirde nur sagen.. #00:48:16-3#

K2: Die denken, als erstes denken die, wie ich und /ahm/, die denken wie er und ich
denken. Sie so zufrieden, also ist auch Frieden, ja. Aber hier in Billorook ist nicht so,
so Frieden. Denken so Frieden, als erstes, wenn die kommen zwei, drei, vier Tage das
ist gut, ne. Nach eine Woche sehen die, Drogen dealen, verkaufen, Kinder schlagen,
Kinder entfiihren und /ahm/ belastigen. #00:48:41-8#

I: Und was denken die dann? #00:48:42-7#

K2: Dann denken die, warum bin ich denn hier gekommen. Also in Deutschland ist es
gut aber warum bin ich hier in der Nahe umgezogen? Ware besser, ware besser wenn
[ahm/ /ahm/ also wenn, wenn ich /ahm/ wenn ich Familie, also wenn mir jemand sage,
also wo mein Onkel lebt, er, also er lebt also in /ahm/ in eine kleine Stadt, Reinbek.
#00:48:58-1#

K1: Ja warte, bevor ich das vergesse! #00:48:58-1#

K2: Reinbek, kennen sie das, Reinbek? #00:48:58-7#

I: Ja, ja dass kenne ich. #00:48:58-7#

K2: Und er wohnt da und ich will es jetzt, ich wére gerne da bei ihn, so. Ja, so zu
sagen. Weil hier kann mal nicht mal leben, so gesagt, so, so man kann hier leben, aber

hier nicht so gut. #00:49:10-0#

I: Was findest du zum Beispiel an Reinbek besser? #00:49:11-0#
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K2: An Reinbek richtig viel, also. Wenige Menschen, kein /ahm/ Rassismus. In Ham-
burg gibt es manche Rassisten. Und /ahm/ ne, also da, da wird nicht gemobbt und da
kann man richtig schnell, was, da kann man auch Auto kaufen. Weil hier in Hamburg
kann man nicht so schnell Auto finden. #00:49:28-6#

K1: Ja die sagen so what’s up, ja. Und, und.. #00:49:31-5#

K2: In Reinbek sagen die Moin und hier sagen die du Hurensohn, wer bist du und so.

Ja die sagen hier so, so beleidigen, ja. #00:49:36-6#

K1: Und die sagen so what's up. Ja. #00:49:49-4#

I: Noch eine Frage, du hast eben gesagt, Es gibt auch Menschen, die rassistisch sind..
#00:49:51-7#

K1: Ja. #00:49:51-7#

K2: Ja. #00:49:51-7#

I: Was.., konnt ihr mir ein Beispiel nennen, damit ich mir darunter etwas vorstellen

kann, was fur euch rassistisch ist? #00:49:56-2#

K1: Ja gerne. #00:49:56-8#

I: Ja dann los (lachen). #00:49:56-8#

K1: Ok. Also es gibt so ein Junge, er meinte zu mein Freund, what’s.. ich sage jetzt
hier einfach so aber nicht rassistisch gemeint, also er meinte so what's up Nigga,
komm fick Digga Nigga und er hat immer beleidigt halt. N Wort fick deine Mutter Nigga,

dies das und weiter und so fort. Und... das war zu hart, so hart, dass mein Freund

Schlagstock rausgeholt hat und ihn in Arschloch rein gemacht. #00:50:24-5#
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I: Also das.. ich merke jetzt, dass ihr ein bisschen unkonzentriert werdet. Ich merk
schon. Einmal ganz kurz, ob ich es richtig verstanden habe. Das ist so verbal also

wenn dich jemand beleidigt, dass findest du dann rassistisch? #00:50:34-2#

K1: Ja. Und ich wollte noch was sagen.. Sie meinten ja, ihre Frage war ja, wenn Kinder
von andere Lander merken, was hier ist. Also die kommen erst mal hier rein, gucken,
wie ist hier das Leben, also, Lebens.. also.. Lebens a.. a.. tmosphéare, dann die sehen,
hier ist schlecht. Also geben schlechte Bewertung und so. Danach geben die schlechte

Bewertung und danach Politik muss etwas andern, oder? #00:50:55-1#

I: Ok./Ahm/ ok ich komme mal zu den zwei letzten Fragen, und zwar einmal was war
dein bisher schonstes Erlebnis? #00:51:06-8#

K1: Also mein schonst.. mein schonste.. #00:51:09-8#

I: In Billorook. #00:51:09-8#

K1: Ah mein schonstes Erlebnis ist hier mitihnen und Ful3ball. Wir ehrlich gesagt, man
erkennt, mein ehrliche Wabhrheit jetzt und mein schonste Erlebnis hier Programme mit
sie, FulRball und so jeden Tag, dies, das, Basketball. #00:51:27-0#

K2: Ich bin zufrieden da. Zum Beispiel Kinder in Kurdistan oder in Afghanistan egal
wo, wie so (unv.) mussen Traumen zu spielen. Weil die haben, ehrlich zu sagen, die
Kinder die kennen die nicht zu spielen, so wie uns oder so in Frieden spielen und so.
#00:51:41-7#

I: Ok.#00:51:43-8#

K1: Jetzt warte, warte ich bin noch nicht fertig und... #00:51:46-9#

I: Aber (Name K2) auch noch nicht. #00:51:46-9#%

K1: Und ja. Also hier, also es gab auch immer hier noch mehr Programme, da bockt

es auch. Also einfach, ich sag nur einfach (...). Mein Lieblings.. also mein Lebens..
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/ahm/ mein, was ich bis jetzt.. mein Abenteuer war mit ihnen wie gesagt und hier Ful3-
ball, Basketball mit Eddie und mit Mohammed und andere. #00:52:18-2#

K2: Und mein anderes gutes Erlebnis war auch mit ihnen und so, so gesagt so wie
(Name K1) aber mein andere war auch also, sozialiam (unv.) machen die fast jeden
Sommer, aber aul3er die Coronavirus, machen die hier Fest, die machen ein Fest und
die geben uns Geschenke und sind voll nett. Ja das ist auch gut! Und nur das ist gut
in Billorook. #00:52:36-3#

K1: Ja. #00:52:38-6#

I: Ok. Und konnt ihr euch an eine Zeit erinnern, in der es euch mal nicht so gut ging?
#00:52:51-8#

K2: Ja. Also ich hatte hier ja Coronavirus, die haben uns gesagt, aber hier war richtig
Scheil3e, weil hier gibt’s richtig viel Virus hier in Billorook. Richtig viele zum Beispiel
Drogenvirus und so weiter und so fort. Da kommen so richtig viele Virus und als ich
von Quarantdne weg war, da haben alle gesagt, pass auf dich auf. Geh, wieder.. ich
darf jetzt nicht so mehr so also drauf3en gehen wegen Corona. So zu sagen. Ich darf
nur zweimal oder dreimal in der Woche raus gehen. Aber ich gehe nicht mal einmal in
der Woche raus. Ich gehe so raus aber nicht mehr, nicht mehr als dreimal in der Wo-
che. Also ich darf auch gar nicht und so. #00:53:27-0#

K1: Bist du fertig? Fertig jetzt? Ich bin jetzt dran. Also bei mir auch.... Mein schlech-
testes Erlebnis war hier, also alles war hier schlecht. Also ganz Billbrook ist schlecht,
also Berzeliusstral3e. #00:54:06-8#

I: Also kannst du.. kannst du mir sagen, was daran schlecht ist? #00:54.08-4#

K1: Ja /ahm/ zum Beispiel Kokain nehmen, Drogen und Schlagerei, Rassismus und
(...) Corona /ahm/ (unv.) und ja. #00:54.:24-8#
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I: Und gibt es da eine ganz bestimmte Situation, an die du dich erinnern kannst, wo du
dachtest, das ist richtig schlimm? #00:54:27-7#

K1: /Ahm/ #00:54:34-1#

I: Oder wo du dich ganz unwohl gefihlt hast. #00:54:36-4#

K1: Jaalso wir waren einmal auf eine Autobahn, wir wollten in Richtung mein Onkel
fahren ins Saarland und da hat vier Autos gebrannt und ich denke, da ist jemand ge-
storben und hat richtig viel Pech gehabt und ich bin ausgestiegen, hab den Feuer aus-
gemacht. Mein Eltern haben auf mich geschrien aber hat mich nicht interessiert, also
ich muss halt Leben retten. #00:55:06-8#

I: Und was machst du dann, wenn es dir dann nicht so gut geht? #00:55:15-5#

K1: Raus gehen, mit Freunde chillen, irgendwo unter Briicke, irgendwo. Ein Freund
mit irgendwohin. #00:55:22-9#

I: Ok. Also Freunde sind ganz wichtig, ne? #00:55:28-0#

K2: Ja. #00:55:31-2#

I: Ok. Damit beende ich mal die Fragerei. Das habt ihr richtig gut gemacht und es hat

ja auch lange genug gedauert. Habt ihr denn noch Fragen an mich oder etwas, dass
ihr mir heute noch erzahlen wollt? #00:55:35-3#
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Postskriptum:

Das erste Tandeminterview war mit zwei Jungen aus der Berzeliusstral3e. Beide waren
sehr motiviert und interessiert an dem Interview. Leider hatten wir zu dieser Uhrzeit
nicht die guten Raumlichkeiten des Lehrerzimmers, sondern mussten uns mit einem
Raum in der Turnhalle zufriedengeben. Daher lag das Diktiergerat immer zwischen
den beiden und sie haben es fur die Antworten in die Hand genommen und ins Mikro-
fon gesprochen (zum Teil auch geschrien). Dazu kamen etwaige Storgerdusche und
manchmal auch meine Sorge, dass die Kinder aus Versehen auf den Knopf driicken
und das Diktiergerat aus geht. Dies wird auch in der Transkription an manchen Unver-
standlichkeiten deutlich. Es wurde sehr schnell deutlich, dass das Tandeminterview
bei Kindern schon zu mehr narrativen Erzahlungen fihrt, insbesondere, wenn man
einige Aspekte im Vorfeld bedenkt. Es sollte kein Machtgefélle zwischen den Kindern
geben und man muss sich darauf vorbereiten, dass die interviewende Person den Re-
deprozess mehr dirigieren muss. Ich habe das wahrend der Narrationen mit Nonver-
balen Gesten, meist Uber Augenkontakt und zunicken, versucht zu machen. Das war
naturlich super anstrengend und ich habe erst beim Transkribieren bemerkt, dass ich
viele wichtige Inhalte der Kinder gar nicht mitbekommen habe, aber trotzdem irgend-
wie darauf eingegangen bin. Zudem ist mir wahrend des Interviews aufgefallen, dass
nach ca. 40 Min. die Konzentration der Kinder tatsdchlich weniger wurde und ich dafur
dann doch zu viele Fragen hatte. Daher habe ich den Fragebogen etwas abktirzen
mussen und habe die letzten zwei Fragen vertauscht. Eigentlich hatte ich erst nach
den schlechten- und dann nach den guten Erlebnissen fragen missen. Die Geschich-
ten wurden nach ca. 40 Min. durch sich immer mehr aufbauschende Ubertreibungen
geschmiuckt, die in der Auswertung bedacht werden mussen. Leider gab es auch nach
dem Ausschalten des Diktiergerates noch ein Gesprach tber Gewalt in der Familie,
das nicht mehr aufgenommen wurde. Da erzéhlten die Kinder noch, dass sie von ihren

Eltern oder grof3eren Bridern auch mal geschlagen werden.
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9. SchriftlicherKontakt per E-Mail zwischen Bettina Schmerer (Autorin)und Jas-

min Lotz (Unternehmenskommunikation, fordern & wohnen)vom 07.10.2021

Liebe Frau Schmerer,

ich leite Ihnen hier die Zahlenund Daten weiter, die wir lhnen zur Verfligung stellen konnen. Ich
weise darauf hin, dass die DatenausschlieRlichim Kontext lhrer Masterthesis genutzt werden diirfen.
Die betrifft nur die Angaben die von uns kommen. Alles, was frei zuganglichist, fallt selbstverstand-

lich nicht unter diese Maligabe.

Hinweis:

Die Kategorie "Gefllichtete" wird bei F&W nicht erfasst. Es findet lediglich eine Unterscheidung von
Zuwanderernund Obdachlosen statt.

Weitere Zahlen finden sich im monatlichen Fliichtlingsmonitoring, welches in der Parlamentsdaten-
bank veroffentlicht wird.

Geben Sie hier Flichtlingsmonitoring ein, dann erscheinen alle Dokumente:
https://www.buergerschaft-hh.de/parldok/freiesuche

Daten:
W620, BerzeliusstraRe:
In der Unterkunft warenam 30.08.2021 494 Personen untergebracht, hiervon sind 189 minderjahrig

(98 ménnlich, 91 weiblich) und 305 volljahrig (181 mannlich, 124 weiblich).
Die 5 haufigsten Herkunftslander sind Afghanistan, Ghana, Irak, Syrien, Deutschland (nicht in dieser
Reihenfolge).

W900, Billstieg / Billbrookdeich 227:
In der Unterkunft warenam 30.08.2021 580 Personen untergebracht, hiervon sind 293 minderjahrig

(179 mannlich, 114 weiblich) und 287 volljahrig (145 mannlich, 142 weiblich).
Die 5 haufigsten Herkunftslander sind Afghanistan, Mazedonien, Rumanien, Serbien, Syrien (nicht in

dieser Reihenfolge).

Ich hoffe, wir konnten Ihnen ein wenig weiterhelfen und wiinsche weiterhinviel Erfolg bei lhrer Ar-
beit!
Bei Riickfragen melden Sie sich gern.

Herzliche GriiRe
Jasmin Lotz
Unternehmenskommunikation

Fordern & Wohnen
Heidenkampsweg 98
20097 Hamburg

Tel. 040 428 3532 81
Mobil: 0176 42 86 31 00
jasmin.lotz@foerdernundwohnen.de

[www.foerdernundwohnen.de]www.foerdernundwohnen.de
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Eidesstattliche Erklarung

Eidesstattliche Erklarung
Ich versichere, dass ich die vorliegende Arbeit ohne fremde Hilfe selbststandig ver-
fasst und nur die angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt habe. Wortlich oder

dem Sinn nach aus anderen Werken enthommene Stellen sind in allen Fallen unter
Angabe der Quelle kenntlich gemacht.

Hamburg, 03.02.2022

4

Bettina Schmerer
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