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1. Einleitung
" Wenn Jugendliche emotionale Néhe suchen und diese ausgerechnet bei den "Kameradschaften"
der Rechten finden, dann haben es Pddagog(inn)en verséumt, ihnen eine Gegenstruktur anzubie-

ten, die dieses Bediirfnis alternativ erfiillen kénnte. " (Hufer 2011, S. 183)

Rechtsextremismusin seinenverschiedenen Formen ist, auch auf Grund der deutschen Vergangen-
heit, ein immer aktuelles Thema. Bedingt durch den starken Anstieg von Asylbewerberlnnen und
Flichtlingszahlen heutemehrdenn je. Ende April 2015 lag die Zahl der laufenden Asylverfahren bei
209.700. Vor einem Jahr lag diese Zahl noch bei 103.353 anhangigen Verfahren (vgl. Bundesamt fir
Migration und Fliichtlinge 2015).

Laut der Studie ,,Stabilisierte Mitte - Rechtsextreme Einstellungen in Deutschland” von der Universi-
tat LeipzigausdemJahr 2014 sindin allen Bevolkerungsgruppen rechtsextreme Einstellungen nach-
zuweisen. 5,6% der Bevolkerung hatten im Jahr 2014 ein geschlossenes rechtsextremes Weltbild.
Gleichzeitigwarein hoher Anteil unentschlossener Blirgerinnen festzustellen, welcher sich je nach
Dimension des Rechtsextremismus zwischen zwolf und 31 Prozent bewegt. Dies bedeutet, dass ein
erhohtes rechtsextremes Potential besteht.

Betrachtet manallein den Aspekt der Auslanderfeindlichkeit im Zusammenhang mit der Ablehnung
von Asylbewerberlnnen, Islamfeindlichkeit und einer Abneigung gegen Sinti und Roma, trifft man auf
weithohere Zahlen. 79,1% der Bevolkerung lehnen es ab, dass der Staat groRzligiger bei Asylantra-
genseinsollte. Die Stigmatisierung von Muslimen und Muslima sowie Sinti und Roma nimmt gerade
inletzterZeiterheblichzu. Alarmierendist zudem, dass die jlingsten Befragten, die Gruppe der 14-
30-Jahrigen, in mehreren Aspekten des Rechtsextremismus die héchsten Werte erzielen (vgl. Decker
et al. 2014, S. 59-62).

In Studien zum Thema Rechtsextremismus wird das Vorkommen rechtsextremer Einstellungen bzw.
rechtsextremen Verhaltens bei Kindern selten erfasst. In den populdaren Medien hingegen finden sich
Artikel zu dem Thema Rechtsextremismus in der Kita. Derzeit kommen viele Kinder von Eltern mit
rechtsextremen ldeologien in die Kitas; dariiber berichtet die Zeit Online 2013. So ziehen gerade in
den 6stlichen Bundeslandern viele Familien mit rechtsextremer Gesinnung in gleiche Gegenden. Die
KinderaulRern dann offen, z.B. durch die Ausgrenzung dunkelhdutiger Kinder, die Einstellung ihrer
Familien. Andere Kinder wiederum verhalten sich dufSerst zurtickhaltend. Darliber, dass ErzieherIn-
neninKindertagesstatten aktuell vermehrt mit rechtsextremen Familien konfrontiert sind, berichtet
die Stiddeutsche Zeitung. Konkret wird hier (iber einen 4- Jahrigen Jungen berichtet, der Hakenkreu-
ze malt und spéater deutlich gegen Kinder mit ,,anderer” Herkunft schimpft. Gleichzeitig wird Gber

hilflose Erzieherlnnen berichtet. (vgl. Rietzschel 2014).
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Betrachtet man nun noch einmal die oben genannte Zahl zur Ablehnung von Asylbewerbern und
vergleicht diese mitaktuellen Daten zu Anschldgen auf Fliichtlingsunterkinfte n, wird deutlich, dass
(Aspekte)rechtsextremer Einstellungen ebenso Handlungsweisen bedingen. Im Jahr 2013 wurden 58
Angriffe veriibt, 2014 waren esinsgesamt 128 allein von Oktober bis Dezember kam es zu 67 Angrif-

fen (vgl. Zeitonline 2015).

Die Aussage ,Kein radikales Milieu kann sich ohne akzeptierendes Umfeld bilden.” (Zick und Klein
2014, S. 32) deutet darauf hin, dass eine Gesellschaft, die rechtsextremem Gedankengut zustimmt
oderdiesesschweigend akzeptiert, einen Ndahrboden fiir rechtsextreme Gewalttaten bildet. So er-
zeugtauch die Gruppe der Bevdlkerung, die unentschlossen ist, den Ausgangspunkt fir den Zuwachs
rechtsextrem motivierter Gewalttaten. Dies deutet daraufhin, dass Rechtsextremismus als ein aktuel-
les gesellschaftliches Problem zu verstehen ist. Deshalb liegt es in der Verantwortung von Politik,
Gesellschaftund - als Akteur dieser beiden - der Padagogik, wirksame Praventions- und Interventi-
onsprogramme zu entwickeln und durchzusetzen. Um diese Programme entwickeln zu kénnen, ist es
wichtigsich kritisch mit Theorien und empirischen Ergebnissen zur Entstehung von Rechtsextremis-
mus auseinanderzusetzen. Schwerpunkt dieser Arbeit soll es hierbei sein besonders die friihen Ein-
flussfaktorenin denBlick zu nehmen, um als Kindheitspadagogin praventiv wirken zu kénnen. Diese
Arbeit greift interdisziplindre Ansatze und Ergebnisse auf, um der Vielschichtigkeit dieses Themas
gerecht zu werden.

Als Einstiegin das Thema Rechtsextremismus erfolgt zunachst eine Begriffsklarung. Um die Komplexi-
tat des Themas korrekt darzustellen, wird hierbeiauf verschiedene Aspekte von Rechtsextremismus
eingegangen, die sich am Ende zu einem geschlossenen rechtsextremen Weltbild zusammenfiigen
und bei der differenzierten Kldarung von rechtsextremer Einstellung und rechtsextremen Verhalten
helfen. Hierauffolgen die Einflussfaktoren. Begonnen wird mit makrostrukturellen Einflussfaktoren,
die sich auf politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Einfllisse beziehen. Gesondert hiervon
erfolgteine Ubersicht iiber mediale Einflussfaktoren. Den groRten Umfang habenin dieser Arbeit die
Einflussfaktoren der familidren Sozialisation. Hierzu wird ndher auf Erziehungsstil, Beziehung und
Bindungzu den primaren Bezugspersonen, auf familidare Kommunikation und auf Transmissionswir-
kungeninBezugauf die Entstehung von Rechtsextremismus eingegangen. Es folgt dann eine kurze
Nennungweiterer moglicher familidrer Einflussfaktoren, die in den vorangegangen Punkten keine
Zugehorigkeit finden, sowie eine kurze Zusammenfassung um eine Ubersicht zu gewahrleisten. Als
weitere Einflussfaktoren werden weiterhin Peers und Gruppenidentitat bearbeitet, sowie mogliche
andere Einflussfaktoren benannt. Der nachste Punkt konzentriert sich zunachst auf Anerkennungs-
und Leistungsdruckinnerhalb verschiedener Sozialisationsinstanzen und untersucht dann die Schule

als moglichen Ort der Nichtpartizipation und des Leistungsdrucks. Anschliefend daran werden Inter-
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ventionsmoglichkeitenin Form von politischer Bildung und Integrationspadagogik unter gleichzeiti-
ger Bezugnahme auf bestehende Programme benannt. Dieses Kapitel ist kurz gehalten, da Interven-
tionerstdann von N6tenist, wenn sich Menschen bereits in rechtsextremen Kreisen bewegen und
diesmeisteherimJugend- oder Erwachsenenalter vorkommt. Diese Arbeit geht besonders auf Kin-
derals Klientlnnen ein. Deshalb folgen hierauf Praventionsansatze, die sich zundchst mit den Mog-
lichkeiten von Politik, Gesellschaft und Medien auseinandersetzen. Es folgen mogliche praventive
MaRnahmenin Schule und Kindertagesstatte. Folgend wird auf auRerschulische Bildungsangebote
eingegangen, um am Ende dieses Kapitels genauer auf die Zusammenarbeit mit Eltern und in der
Familie einzugehen. Im vorletzten Kapitel werden unter anderem die Erkenntnisse der vorherigen
Kapitel zusammengefiihrt, um folgend die Ergebnisse zu diskutieren. Inhalt sind weiterhin Wirksam-
keitund Grenzen von Praventions- und Interventionsprogrammen. Zunachst werden die aufgefiihr-
ten MaBnahmen und Programme mit den genannten Einflussfaktoren verglichen. Darauf folgt eine
empirische Betrachtung der Programme, um auf Basis der beiden ersten Punkte dieses Kapitels eine
Diskussion Giber die Wirksamkeit und Grenzen von Programmen fiihren zu kdnnen. Das letzte Kapitel
beinhaltet Vorschldge zur Erweiterung und Verbesserung von PraventionsmaRnahmen in der Kind-
heit und bezieht hierzu alle vorherigen Kapitel ein. Hierauf folgt ein Fazit.

Diese Arbeit geht der Frage auf den Grund, ob es Befunde gibt, die zeigen, dass insbesondere Ein-
flussfaktoren in derKindheit malRgeblich zur Entstehung von Rechtsextremismus fiihren. Des Weite-
rensoll geklartwerden, wie PraventionsmaBnahmen wirken und ob diese ausgebaut und erweitert
werden muissten, um das Vorkommen von Rechtsextremismus in unserer Gesellschaft zu vermin-

dern.

2. Begriffsklarung Rechtsextremismus

Das Grundgesetz (GG) definiert Extremismus wie folgt:

,Parteien, die nach ihren Zielen oder nach dem Verhalten ihrer Anhidnger darauf ausgehen, die
freiheitliche demokratische Grundordnung zu beeintridchtigen oder zu beseitigen oder den Be-
stand der Bundesrepublik Deutschland zu geféhrden, sind verfassungswidrig. Uber die Frage der

Verfassungswidrigkeit entscheidet das Bundesverfassungsgericht.” (Artikel 21 Abs. 2 GG)

Extremistisch ist also, wer antidemokratisch handelt oder seine Ziele nach einer nicht demokrati-
schen Grundordnung ausrichtet. Der Begriff des Rechtsextremismus selbst beinhaltetin der Literatur
noch viel mehr als nur die Gefahrdung der Demokratie. Rechtsextremismus ist eine schwammige
Begrifflichkeit, die nicht klar definiert ist und auf Grund ihrer Vielschichtigkeit auch nicht klar ab-
grenzbarund definierbarsein kann. Die Abgrenzung zum Linksextremismus findet vor allem dadurch

statt, dass Rechtsextremismus die grundsatzliche Gleichheit aller Menschen negiert und der Linksext-
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remismus aber, durch den Grundsatz der Gleichheit aller, die individuelle Freiheit Gberlagert (vgl.
Oepke 2005, S. 30).

Der Begriff setzt einen gesellschaftlichen Normbereich voraus, die vorausgesetzte Normalitit endet
danndort, wo der Extremismus beginnt. Rechtsextremismus strebt die Beseitigung der Demokratie
an. Innerhalb des Rechtsextremismus kann zwischen verschiedenen Formen unterschieden werden:
Neonazismus zielt auf einenautoritaren odertotalitdren Staatab, nach dem Vorbild der Nationalso-
zialistischen-ldeologie (NS-ldeologie). Hitler wird als Verrater verstanden und die Anhanger sehen
sichselbstals Nationalrevolutionare. Der Neofaschismus hingegen strebt nach einer Wiederherstel-
lung der politischen Ideologie Mussolinis und seiner faschistischen Herrschaft. Im Gegensatz zum
Neonazismusisterimmerantisemitisch. Das Ziel beider Ausrichtungenist es durch gezielte Aktionen
den Rechtsextremismus mit seinen Ideologien nach vorn zu bringen und beide Parteien sind grund-
satzlich antidemokratisch. Beide Formen sind Ausdruck von rechtsextremen Verhalten, eine weitaus
groBere Gruppe der Bevolkerung bringt hingegen eine rechtsextreme Einstellung mit (vgl. Wenzler
2001, S. 22-24).

Um eine klare Struktur zu erlangen, wird im folgenden Kapitel ein fiir diese Arbeit geltender Begriff
desRechtsextremismus - durch das Heranziehen verschiedener Literatur - formuliert. Hierfiir werden
sechs Aspekte des Rechtsextremismus erarbeitet und im Folgenden erlautert. Zudem erfolgt eine

klare Abgrenzung von rechtsextremer Einstellung gegeniiber rechtsextremen Verhalten.

2.1 Aspekte des Rechtsextremismus
Ausgehend von Ansatzpunkten verschiedener Studien und unterschiedlicher Theorien werden im
Folgenden sechs Aspekte des Rechtsextremismus naher beleuchtet. Dies soll zielflihrend sein um
eine genauere Definition des Begriffes zu erarbeiten. Gleichzeitig wird die Vielschichtigkeit des Be-
griffs noch einmal deutlich. AuBerdem wird die Zustimmung zu den sechs Aspekten in Deutschlandin
denBlickgenommen. Dies geschieht anhand der Studie ,,Die stabilisierte Mitte - Rechtsextreme Ein-
stellung in Deutschland 2014“, die von der Universitat Leipzig durchgefihrt und von Decker et al.

veroffentlicht wurde.

2.1.1 Ausldnderfeindlichkeit
Auslanderfeindlichkeitist unter denfolgenden Aspekten derjenige, (iber dessen Vorkommen beson-
dersviele Studien angesetzt werden. Auslanderfeindliche Einstellungen beinhalten Vorbehalte und
Ressentiments gegen Menschen mit Migrationshintergrund (vgl. Zick und Klein 2014, S. 34). Laut der
Zeitreihenstudie Jugend in Brandenburg (1993, 1996, 1999, 2005 und 2010), durchgefihrtvom Insti-
tut firangewandte Familien-Kindheits- und Jugendforschung, gibt es eine deutlich hohere Zustim-
mung zu dem Aspekt Auslanderfeindlichkeit als zu dem gesamten Konstrukt des Rechtsextremismus.

Gleichzeitigistfestzustellen, dass ,,Rechtsextremismus”derbedeutsamste Pradiktorvon ,Auslander-
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feindlichkeit”ist (vgl. Burkert 2012, S. 181 ff). Ausléanderfeindlichkeit in Verbindung mit Rechtsext-
remismus wird oft als Antipluralismus oder auch als Ethnopluralismus dargestellt. Antipluralismus
meint, dass Staat und Gesellschafthomogen sein sollen. Minderheiten gefdhrdenjedoch einesolche
Homogenitat. Deshalb sollen Minderheiten Gleichheitsrechte nicht zugesprochen werden. Ethnoplu-
ralismus knipfthier an und ist gegen die Integration von Auslandern, da dies die Homogenitat von
Staat und Gesellschaft weitergehend gefdhrdet (vgl. Gessenharter 2010, S. 31ff).

Diese ,,Homogenitatserzwingung” basiertauch auf einem biologischen Rassismus. Die Fremdgruppe,
also Menschen mit Migrationshintergrund, wird als eine abweichende und minderwertige Lebens-
form definiert. Dies stabilisiert die eigene Gruppenidentitat und rechtfertigt gleichzeitig die Ausgren-
zungvon kulturell Fremden. Gleichzeitig fiihrt dies zu einem ,,Freund - Feind - Denken”, das vor al-
lem auf vor- und nachteilsbezogenem Denken fiir die eigene bzw. die Fremdgruppe beruht. Gibt es
z.B.ineiner Region wenige Arbeitsplatze, so wird der Grund dafiir darin gefunden, dass Menschen
mit Migrationshintergrund dereigenen Gruppe die Arbeitsplatze wegnehmen. Das eige ne Volk wird
in einem Konkurrenzkampf mitanderen Ethnien betrachtet, was wiederum eine Form des Antiplura-
lismus ist (vgl. Sturzbecher und Holtmann 2007, S. 210-215).

Die meisten Studien prifen die unterschiedlichen Aspekte des Rechtsextremismus durch die Zu-
stimmungoder Ablehnung verschiedener Aussagen durch die Befragten. Auch der Grad der Verbrei-
tung von Auslanderfeindlichkeit wird so gemessen. Gleichzeitig kann auf diese Weise z.B. auch fest-
gestelltwerden, ob die Abneigung gegen verschiedene ethnische Gruppen ab- oder zunimmt. Derzeit
erfolgt eine solche Ablehnung vermehrt gegeniiber Muslimen und Muslima, Sinti und Roma, sowie
Asylbewerberinnen. Zwanzig Prozent der deutschen sind nach der Studie die ,stabilisierte Mitte”
(2014) von der Universitat Leipzig auslanderfeindlich. Jedoch stimmen weitaus mehr Deutsche bei-
spielsweise den Aussagen ,Muslimen sollte die Zuwanderung nach Deutschland untersagt werden”
(43%), ,,Ich hatte Probleme damit, wenn sich Sinti und Roma in meiner Gegend aufhalten.” (55,4%)
und ,Die meisten Asylbewerber flrchten nicht wirklich in ihrem Heimatland verfolgt zu werden.”
(55,3%) zu (vgl. Deckeretal. 2014, S. 50ff). Dies lasst darauf schlieRen, dass derzeit partielle Auslan-

derfeindlichkeit im hohen Mal3e in Deutschland zu finden ist.

2.1.2 Antisemitismus
Unter Antisemitismus wird in derheutigen Zeit der Vorwurfan die Juden verstanden, die Deutschen
mit dem Holocaust unter Druck zu setzen. Dies geht oft einher mit einer Relativierung der NS- Ver-
brechen (vgl. Gessenharter 2010, S. 31ff). Das ,,American Jewish Committee” und der ,European

Jewish Congress“ definierten Antisemitismus im Jahre 2004 wie folgt:
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,Der Antisemitismus ist eine bestimmte Wahrnehmung von Juden, die sich als Hass gegeniiber

Juden ausdriicken kann ... Dariiber hinaus kann auch der Staat Israel, der dabei als jiidisches Kol-

lektiv verstanden wird, Ziel solcher Angriffe sein.” (Baker 2013).
Antisemitismus beinhaltet eine Stigmatisierung von und einen vorurteilsbehafteten Blick auf Men-
schenjudischen Glaubens. Antisemitismus liegt, dhnlich wie Auslanderfeindlichkeit, die Annahme
zugrunde, dass Minderheiten rassisch unterschieden werden. Dies korreliert mit einer Abneigung
oder sogar Furcht gegeniiber dieser Minderheit (vgl. Zick und Klein 2014, S. 34). Antisemitismus
bleibt flir den Rechtsextremismus ein entscheidender Aspekt, daer Teil re chter Ideologien ist. Gera-
de auch vor dem Hintergrund des Holocausts, dessen Verharmlosung ebenfalls ein Aspekt des

Rechtsextremismus ist.

In verschiedenen Studien werden unterschiedliche Parameter zur Erfassung der Judenfeindlichkeit
angesetzt, dies beinhaltet zum Beispiel: "Auch heute noch ist der Einfluss der Juden zu groR", " Die
Juden arbeiten mehr als andere Menschen mit tblen Tricks, um das zu erreichen, was sie wollen.",
"Die Juden haben einfach etwas Besonderes und Eigentiimliches an sich und passen nicht so recht zu
uns" (vgl. Deckeretal. 2014, S.35). Diesen Aussagen stimmten 2014 ca. zehn Prozent der befragten
Deutschen zu. Somit ist Antisemitismus nicht so weit verbreitet wie Ausléanderfeindlichkeit, trotz

dessen spielt er auch heute noch eine entscheidende Rolle.

2.1.3 Sozialdarwinismus

Sozialdarwinismus ist angelehnt an Darwins Evolutionstheorie. Der Starkere tUberlebt, der Schwache
muss zu Gunsten der evolutiondren Weiterentwicklung weichen. Im Sozialdarwinismus gibt es die
Unterscheidung zwischen wertvollem und wertlosem Leben (vgl. Burkert 2012, S. 177). Somitwerden
biologische Theorien auf Vorgdnge in der Gesellschaft (ibertragen (vgl. Zick und Klein 2014, S. 34).

Der Sozialdarwinismusist ein Kernelement des Rechtsextremismus. Erist de r Grundstein der rechts-
extremen ldeologie, die Differenzierung von wertvollem und unwertem Leben. Sozialdarwinismus ist
einbiologischer Rassismus, nattirliche Auslese ist der Ursprung von Wertigkeitsunterscheidungen.
Dies wird durch Aussagen erfasst, wie ,Wie in der Natur sollte sich in der Gesellschaft immer der
Starkere durchsetzen®, ,, Eigentlich sind die Deutschen anderen Volkern von Natur aus liberlegen”
oder ,Es gibt wertvolles und unwertes Leben”. Die Zustimmung zu diesen Aussagen liegt zwischen

acht und dreizehn Prozent. (vgl. Decker et al. 2014, S. 36)

2.1.4 Verharmlosung des Nationalsozialismus
Die Verharmlosung des Nationalsozialismus umfasst zum einen das Bagatellisieren der Taten der
Nationalsozialistinnen, das Leugnen der Verbrechen sowie auch das Hervorheben vermeintlich posi-

tiver Geschehnisse und Handlungen der Nationalsozialistinnen. Beispielsweise wird der Holocaust

Marie Kiirle 2071083 -9-



abgetan,indemdie Berichte liber die Konzentrationslager als libertrieben bezeichnet werden (vgl.
Burkert 2012, S. 177). Adolf Hitler wird stellenweise verehrt. Dabei wird gesagt, dass alles besser
ware, wenn Hitlerden 2. Weltkrieg gewonnen hatte. Andererseits wird er, wegen seines Selbstmor-
des, als Verrater verachtet (vgl. Gessenharter 2010, S. 31ff). Rechtsextreme sind zudem der Mei-
nung, dass sie keinerlei Verantwortung fiir die Taten des 3. Reichs tragen missen (vgl. Sturzbecher
und Holtmann 2007, S. 210 ff). Laut der bereits mehrfach erwahnten Studie der Universitat Leipzig
war in Deutschland imJahr 2014 jederZehnte der Meinung, dass der Nationalsozialismus auch posi-
tive Seiten gehabt habe. Erfasst wurde die Verharmlosung des Nationalsozialismus durch folgende
Aussagen: "Ohne Judenvernichtung wiirde man Hitler heute als groBen Staatsmann ansehen.", "Die
Verbrechen des Nationalsozialismus sind in der Geschichtsschreibung weit Gibertrieben worden." und
"Der Nationalsozialismus hatte auch seine guten Seiten." (vgl. Decker et al. 2014, S. 37). Diesen Aus-
sagen stimmten sechs bis neun Prozent der Befragten zu. Dieser Aspekt ist somitin der deutschen

Bevdlkerung nicht so weit verbreitet wie vorrangegangene Aspekte.

2.1.5 Chauvinismus

Chauvinismus kann auch als ein dogmatischer Nationalismus betrachtet werden. Erist verbunden mit
Nichtachtung oder Missachtunganderer Voélker. Es wird hierbei davon ausgegangen, dass die Deut-
schenalsVolkanderen Voélkern liberlegen sind. (vgl. Burkert 2012, S. 177). Gleichzeitig ist Chauvinis-
mus mit der Forderung verbunden, die Interessen des eigenen Landes nach auBen durchzusetzen
und zu verbreiten und sie dabei tiber die Interessen anderer zu stellen (vgl. Zick und Klein 2014, S.
34). In ausgepragter Formist Chauvinismus eine Rivalitdt um die Existenz des eigenen Volkes gegen-
UberanderenVolkern. Hieristeine enge Verkniipfung mit dem Sozialdarwinismus zu finden, da keine
ToleranzgegeniiberderVerschiedenheit der Ethnien besteht. Zudem ist ein Anrecht auf das richtige
Bild vom Menschen Teil des Chauvinismus.

Wohlstandschauvinismus ist eine Form des Chauvinismus, die im Zusammenhang mit Verteilungsge-
rechtigkeitenin der Gesellschaft entsteht. So wird im Zuge dessen haufig eine Bevorzugung von Mig-
rantinnen unterstellt. Ausgehend vom chauvinistischen Bild der Uberlegenheit des deutschen Volkes
gehtdiese angenommene Privilegierung einher mit einer Abwertung der Migrantinnen. Es wird da-
von ausgegangen, dass die Deutschen mehr Anrecht auf beispielsweise Unterstiitzungszahlungen
haben als Menschen mit Migrationshintergrund (vgl. Sturzbecher und Holtmann 2007, S. 210 ff) .
Bestimmt wird Chauvinismus beispielsweise durch folgende Aussagen: ,, Wir sollten endlich wieder
Mut zu einem starken Nationalgefiihl haben.”, ,Was unser Land heute braucht, ist ein hartes und
energisches Durchsetzen deutscher Interessen gegentiber dem Ausland.” oder ,,Das oberste Ziel
deutscher Politik sollte es sein, Deutschland die Macht und Geltung zu verschaffen, die ihm zusteht.”

Chauvinistische Aussagen finden zeitlich konstant Zuspruch in der Bevolkerung. Laut der Studie
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stimmten 2014 zwischen einundzwanzig und neunundzwanzig Prozent der Befragte n diesen Aussa-

gen zu (vgl. Decker et al. 2014, S. 34 f).

2.1.6 Befiirwortung einer rechtsautoritaren Diktatur

Die Beflirwortung einerrechtsautoritaren Diktatur umfasst das Bild einer Gesellschaft, die auBeror-
dentlichaneinanderangepasstist und deren fast deckungsgleiche Interessen durch einen strengen
Staat durchgesetzt werden (vgl. Zick und Klein 2014, S. 34). Im extremen Fall wird ein militantes Fiih-
rersystem angestrebt, dass diktatorische und autoritdre Merkmale aufweist (vgl. Wenzler 2001, S.
22ff). Die Forderung nach einem Fiihrer wird dann miteinerVerbesserung des Gemeinwohls in Ver-
bindung gebracht. Es steht die Forderung nach einem Staatsoberhaupt im Raum, das mit harter Hand
Lebensumstande verbessern soll. Gleichzeitig wird hierbei nur dieser einen Staatsform eine Wirk-
samkeit zuerkannt. (vgl. Burkert 2012, S. 177). Die Forderung nach Homogenitat der Gesellschaft
spieltauch hier eine wichtige Rolle. Es wird davon ausgegangen, dass Homogenitat nur durch einen
autoritdren Staat verwirklicht werden kann.

Politik soll zur Durchsetzung derInteressen der Gesellschaft Giber Freund und Feind entscheiden. Die
Vorstellung einerrechtsautoritdren Diktatur beinhaltet auch ein undifferenziertes Denken. Ein weite-
rer wichtiger Aspektist, dass das Kollektiv wichtigerist als das Individuum. Das Durchsetzen der Inte-
ressen der Gesellschaft bzw. des Staatesistvorrangig gegeniiber den Interessen jedes einzelnen (vgl.
Gessenharter 2010, S. 31ff).

Erfasst wird die Beflirwortung einer rechtsautoritaren Diktatur durch Aussagen wie ,Im nationalen
Interesse istunterbestimmten Umstanden eine Diktatur die bessere Staatsform.”, ,Wirsollten einen
Fihrer haben, der Deutschland zum Wohle aller mit starker Hand regiert.”“ und ,,Was Deutschland
jetztbraucht, isteine einzige starke Partei, die die Volksgemeinschaftinsgesamt verkorpert.” Diesen

Aussagen stimmten sechs bis fiinfzehn Prozent der Befragten zu (vgl. Decker et al. 2014, S. 33).

2.2 Rechtsextreme Einstellungen und rechtsextreme Orientierungen

Die bereits beschriebenen Aspekte des Rechtsextremismus sind die Grundlage fiir die folgenden Ab-
schnitte dieser Arbeit Rechtsextreme Einstellung und Rechtsextremes Verhalten. Deshalb wird nun
auf die erfolgte Darstellung zurlickgegriffen.

Stimmt das Weltbild einer Person mit allen oben genannten Aspekten liberein, so ist die Rede von
einem geschlossenen rechtsextremen Weltbild. Dieses Weltbild ist sowohl Kernelement fiir rechts-
extreme Einstellungen als auch flirrechtsextremes Verhalten. Es ist wichtig, diese beiden voneinan-
der zu unterscheiden (vgl. Burkert 2012, S. 169ff). Wird allen Dimensionen des Rechtsextremismus
zugestimmt, dies jedoch nichtin Form verschiedener Handlungen nach aullen getragen, kann man
von einerrechtsextremen Einstellung sprechen. Davon zu unterscheidenist die rechtsextreme Orien-

tierung, beidernurinTeilen den Dimensionen zugestimmt wird. Rechtsextreme Einstellungen sind
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im Gegensatz zum rechtsextremen Verhalten deutlich starker in der Bevolkerung vertreten (vgl.
Wenzler 2001, S. 22ff).

Um Erklarungsansatze zur Entstehung von Rechtsextremismus zu finden, ist es elementar, die rechts-
extremistische Orientierung und Einstellung, die rechtsextrem motivierten Taten zu Grunde liegen,
genauerzuanalysieren. Wichtige Bestandteile dieser unterschiedlichen Auspragungen von Rechts-
extremismus sind Autoritarismus, Nationalismus, Ethnozentrismus, Fremden- oder Auslanderfeind-
lichkeit, Antisemitismus, Sympathiefiirden Nationalsozialismus und teilweise Gewaltakzeptanz und
Gewaltbereitschaft (vgl. Oepke 2005, S. 32ff).

Die Gefahrdes aktuellen Rechtsextremismus ist, dass dieser klar an Meinungsbilder vieler BiirgerIn-
nen anknipft und somit die Themen der Mitte der Bevélkerung trifft. Feindbilder gegen Sinti und
Roma und die Vorstellung, dass die deutsche Bevolkerung ein Vorrecht auf Arbeits- und Wohnplatze
hat, teiltdiese gesellschaftliche Mitte oft mit rechtsextremen Gruppierungen. Diese brauchen diesen
Nahrboden als Riickhalt zur Verbreitung ihrer Ideologie und zur Erreichung politischer Erfolge (vgl.
Hormel und Scherr 2004, S. 191-194).

Sehr wahrscheinlichist, dass Menschen, die einerechtsextreme Einstellung haben, auch rechtsext-
reme Parteien wahlen. Begriindbar ist dies dadurch, dass Menschen, die in Studien verschiedenen
rechtsextremen Aussagen zustimmen, sich auf die Frage nach der zu wahlenden Partei vermehrt fir
rechts orientierte Parteien (z.B. die Alternative fiir Deutschland oder die Nationale Partei Deutsch-
land) entscheiden wirden. Das Wahlen rechtsextremer Parteien zahlt bereits zu rechtsextremen
Verhaltensweisen, zwischen der Einstellung und dem letztendlichen Handeln liegt also nur ein
schmaler Grat. Insgesamtlasstsich zudem feststellen, dass Personen mit rechtsextremer Einstellung
auch eine hohere Zustimmung zu Gewalt mitbringen und selbst gewaltbereit sind. (vgl. Zick und Klein
2014, S. 46-50)

Da Studien zu rechtsextremistischen Einstellungen oft differenzierte Definitionen von Rechtsextre-
mismus zu Grunde liegen, fallen die Ergebnisse solcher Studien haufig unterschiedlich aus. Die
rechtsextreme Einstellung lasst sich deshalb nur schwer messen. Da die Befragten nichts iber die
subjektive Bedeutung derZustimmung zum Rechtsextremis mus aussagen kdnnen, lassen sich schwer
Aussagen dartbertreffen, inwieweit die rechtsextreme Einstellung zu einer politischen Handlungsbe-
reitschaft fihrt. Einzig der Bereich des Wahlverhaltens dient als Messinstrument fiir diese beiden

Komponenten.

So |dsstsich anhand verschiedener Studien feststellen, dass seit 1990 im Durchschnitt zehn Prozent
der Bevolkerung rechtsextrem eingestellt sind: Madchen und Jungen, Frauen und Mannerin glei-
chem Malie. In den alten Bundesléandernist der Anteil derer mit rechtsextremer Einstellung eher der

dlteren Bevolkerung zuzuordnen, in den neuen Bundeslandern eher der jlingeren. Zudem fallt auf,
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dass inRegionen, in denen wenige Migrantinnen leben, der Anteil der rechtsextremen Bevdlkerung
hoher ist, als in solchen, in denen viele Menschen mit Migrationshintergrund leben (vgl. Elverich
2011, S. 35ff).

Laut der Zeitreihen-Studie,Stabilisierte Mitte“, die in dem Abschnitt ,,Aspekte des Rechtsextremis-
mus“ bereits mehrfach Verwendung gefunden hat, istein Riickgang derjenigen miteiner manifesten
rechtsextremen Einstellung sowie einem geschlossenen rechtsextremen Weltbild im Jahr 2014 fest-
zustellen. 2002 wiesen noch 9,7% der Bevolkerung ein rechtsextremes Weltbild auf, 2014 waren es
nur noch 5,6%.

Zwischen zwolf und 31 % der Befragten lassen sich der Gruppe der Unentschiedenen zu ordnen. Die-
se Unentschiedenheit kann auch auf ein rechtsextremes Potential hinweisen (vgl. Decker et al. 2014,
S. 59-62). Dies ist auch deshalb relevant, da Blrgerlnnen, die zwar nicht rechtsextrem eingestellt
sind, aber Rechtsextremismus nicht als Problem wahrnehmen, die Ausbreitung von Rechtsextremis-
mus befordern (vgl. Zick und Klein 2014, S. 54).

Rechtsextreme Netzwerke entstehen oft auf der Grundlage rechtsextremer Einstellungen (vgl. Elve-

rich 2011, S. 26 f).

2.3 Rechtsextremes Verhalten

Auf derBasis dervorangegangenen Passagen gelangt man nun zum Bereich des rechtsextremen Ver-
haltens. Rechtsextremes Verhalten entwickelt sich immer aus rechtsextremen Einstellungen und
rechtsextrem motivierte Handlungsweisen basieren auf diesen. Das bedeutet, dass die Begriindung
fur rechtsextremes Verhalten in denverschiedenen Aspekten des Rechtsextremismus zu finden ist.
Beispielsweise kann ein Angriffauf eine Flichtlingsunterkunft durch den Aspekt der Auslanderfeind-
lichkeit begriindet sein. Die Tatersehen dann die Homogenitat der Gesellschaft durch die Fliichtlinge
als Minderheit bedroht und wollen durch deren Verdrangung die Homogenitat wiede rherstellen.
Der Ubergangvon einerrechtsextremen Einstellung zu einem rechtsextremen Verhalten wird durch
verschiedene Faktoren bedingt. Diese kdnnen zum Beispiel Gelegenheitsstrukturen oder der Einfluss
derBezugsgruppe darstellen. Rechtsextremes Verhalten bedeutet nicht immer gewaltbereites Ver-
halten, sondern beinhaltetalle Handlungsweisen, die auf der rechtsextremen Einstellung basieren.
Schon das Wahlen rechtsextremer Parteien zahlt hierzu. Handlungsweisen sind dann auch die Zuge-
horigkeit zu rechtsextremen Gruppen oder rechts motivierte Gewalt (vgl. Zick und Klein 2014, S. 46—
50).

Wenzler(2001) stellt Kriterien rechtsextremen Verhaltens auf, die an die oben angefiihrten Aspekte
des Rechtsextremismus anknipfen. So wird hier eine aggressive Form des Nationalismus benannt,
die eine Antipathie gegen Minoritdten beinhaltet. Als ein weiterer Punkt wird Intoleranz benannt, die

vor allem Bezug nimmt auf mangelnde Perspektiviibernahme und das Durchsetzen dereigenen Inte-
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ressen. Das Ziel eines diktatorischen und autoritaren Fiihrersystems, das Idealisie ren des Nationalso-
zialismus und die unterschwellige Bereitschaft Gewalt zu nutzen, um die eigenen Interessen durchzu-
setzen, sind weitere Punkte (vgl. Wenzler 2001, S. 22ff).

Nahezu alle Gewalttaten mitrechtsextremen Hintergriinden werden von Jugendlichen zwischen 15
und 24 Jahren veriibt (vgl. Burkert 2012, S. 170).

Rechte Subkulturen nutzen neue Medien und Freizeitangebote um Jugend liche fiirsich zu gewinnen.
Deshalb sind Mitglieder rechtsextremer Gruppen meistens zwischen vierzehn und 21 Jahre alt (vgl.
Brenner 2011, S. 268).

Laut einer bundesweiten Studie im Auftrag des Innenministeriums, die 2007 und 2008 durchgefiihrt
wurde, gaben 4,9% aller mannlichen Neuntklassleran, einerrechten Gruppe anzugehoren (vgl. God-
dar und Schmidt 2009). Rechtsextremes Verhalten tritt dahervermehrt beiJugendlichen und jungen

Menschen auf.

3. Einflussfaktoren
In diesem Kapitel sollen die Einflussfaktoren behandelt werden, die zur Entstehung von Rechtsextre-
mismus fihren. Rechtsextremes Verhalten ist haufig bei Jugendlichen und jungen Erwachsenen zu
finden undinunterschiedlichen Studien wurde nachgewiesen, dass auch rechtsextreme Einstellun-
genvermehrtbei dlteren Kindern und Jugendlichen auftreten. Auch deshalb ist Rechtsextremismus
ein Thema der Kinder- und Jugendarbeit.
Identitatsbildung, der Einfluss verschiedener Sozialisationsinstanzen und weitere individuelle Fakto-
rensind elementar, umdie Entstehungvon Rechtsextremismus zu erklaren. Um die Frage zu klaren,
ob undinwieweit Einflussfaktorenin der Kindheit zur Entstehung von Rechtsextremismus beitragen,
liegt der Fokus dieses Kapitels auf dieser Altersphase. Das Kapitel beschaftigt sich jedoch zunachst
mit gesamtgesellschaftlichen Einflussfaktoren, die insbesondere Lebensbedingungen in den Blick
nehmen sowie mitverschiedenen gesellschaftlichen Prozessen. Gesondert soll an dieser Stelle auch
der Einfluss der Medien aufgefiihrt werden.
Hiernach folgen individuelle Faktoren, die sich besonders mit familidrer Sozialisation und der Wir-
kungvon Peer-Groups beschaftigen. Die familidre Sozialisation wird besonders in den Blick genom-
men und umfasst Beziehungsmuster, Erziehungsstile, Kommunikation und Transmission.
Zum Schluss werden mogliche andere Einflussfaktoren beleuchtet. Hierbei wird der Fokus auf die
Schule als Sozialisationsinstanz gesetzt. Zudem wird ein moglicherweise vorhandener gesellschaftli-
cher und schulischer Leistungsdruck als Ursache fiir Rechtsextremismus in den Blick genommen.
Inwieweit welche Einflussfaktoren die Entstehung von Rechtsextremismus am meisten beeinflussen,
istnicht leicht zu beantworten. In dertheoretischen Literatur gehen hierzu die Meinungen stark aus-

einander. Auch Studien kommen beider Ermittlung der Einflussfaktoren auf unterschiedliche Ergeb-
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nisse. Dennoch wird versucht, im Folgenden Theorie und Empirie zusammen zu bringen und somit
primdre und essentielle Einflussfaktoren herauszuarbeiten. Diese sollen Erklarungsansatze bieten
anhanddereran spaterer Stelle Interventions- und PraventionsmalRnahmen erarbeitet werden sol-

len.

3.1 Gesamtgesellschaftliche Einflussfaktoren
Die gesamtgesellschaftlichen Einflussfaktoren tragen einen wichtigen Teil zum Versténdnis der Ursa-
chen von Rechtsextremismus bei. Anders als in nachfolgenden Abschnitten dieses Kapitels ist der
Einfluss verschiedener makrostruktureller Faktorenim groRen Mal3e nachweisbar. Es gibt eine grolRe
Vielfaltan Theorien zu diesen Einflussfaktoren. An dieser Stelle soll nureine Auswahl all dieser aufge-
zeigt werden. Deprivation, Individualisierungin Industriegesellschaften und der Einfluss von Globali-
sierung auf die Gesellschaft und den sozialen Wandelwerden an dieser Stelle zuerst bearbeitet. Zu-
dem wird der Einfluss der Politik dargestellt und die Kontakttheorie umrissen. Zu Letzt folgt ein ak-
tueller Ausblick auf wirtschaftliche, strukturelle und regionale Verhaltnisse, die in Verbindung mit

den genannten Einflussfaktoren stehen.

Deprivation ist ein Zustand der Entbehrung oder ein Geflihl der Benachteiligung. Gesellschaftlich
bedeutet Deprivation soziale Ausgrenzung. Diese soziale Ausgrenzung kann sowohl durch die Zuge-
horigkeit zu einer bestimmten sozialen Gruppe als auch durch Armut verursacht sein. Objektive De-
privationist standardisiert und wird anhand von z.B. Einkommensverteilungen gemessen. Die relati-
ve Deprivationistdie Wahrnehmung dereigenen sozialen Stellung oder Zugehdorigkeit als benachtei-
ligt. Fihlteine Gruppe odergargroRe Teile der Gesellschaftihre sozial e Identitat bedroht oder wird
die (wirtschaftliche) Entwicklungals kritisch betrachtet, ist davon auszugehen, dass eine Krise in der
Gesellschaft bzw. Wirtschaft vorhanden ist. Es kann bereits innerhalb einer Volkswirtschaft wirt-
schaftlich kritisch sein, solange dies aber nicht durch einzelne Subjekte vermittelt wird, gibt es in der
Gesellschaft keine Krise und somitauch keine groRflachige Deprivation. Gleichzeitig kann trotz des-
senfiirjede Minderheit eine relative Deprivation entstehen, ohne dass dies von anderen Gruppen
wahrgenommen wird. Was zahlt, ist hierbei also das subjektive Geflihl der Beteiligten.
Deprivation kann durch empirische Studien eindeutig mit der Entstehung rechtsextremer Einstellun-
gen in Verbindung gebracht werden. Deprivationserfahrungen hangen hiernach immer mit einer
mehroder weniger starken Abwendung von Demokratie zusammen und meist auch mit ablehnen-
dem Verhalten gegen Minderheiten. Die Deprivation wird auch als ,key concept of social psychology”
angesehen (vgl. Decker et al. 2014, S. 18-19).

Bestehen Defizitein Arbeits- Produktions- und Einkommensbedingungen, kann Unzufriedenheit bei
den Betroffenen entstehen. Fiir Jugendliche kann der Ausschluss vom Arbeitsleben aufgrund der

Phase derldentitatsbildung, in der diese sich befinden, deutliche psychische und auch soziale Aus-

Marie Kiirle 2071083 -15-



wirkungen haben. Konjunkturelle Krisen, regionale und sektorale Strukturkrisen und eine eventuell
damitinVerbindungstehende Deprivation kann also, im Besonderen bei jungen Menschen, zu Aus-
grenzungserfahrungen fiihren, die dann Vorurteile gegen Fremde und den Glauben an eine Verbes-
serung derZustinde durch eine autoritire Staatsmacht beférdern. Okonomische Teilhabe birgt also
einIntegrationspotenzial - bleibt diese Teilhabe aus, findet ein Legitimationsverlust der Gesellschaft
statt. Hieraus kann sich dann eine Aggression gegen den Staat herausbilden, die sich oft gegen ande-
re Gruppenrichtet. Eine andere Moglichkeitist es, Zuflucht bei rechtsextremen Gruppen zu suchen
(vgl. Wenzler 2001, S. 34-36 und Decker et al. 2014, S. 9-12).

Wichtigistaber, dass gesellschaftlich benachteiligte Jugendliche nicht grundsatzlich ehervon Rechts-
extremismus bedroht sind. Einfluss hat hingegen drohender Statusverlust. Dies bedeutet, dass in
Perioden mithoher Arbeitslosigkeit und subjektiv wahrgenommener wirtschaftlicher Unsicherheit,
Migrantinnen als Konkurrentinnen um knappe Giiter - wie Arbeitspldatze und Wohnraum - gesehen
werden. Sosehensich z.B. Wahlerlnnen rechter Parteien eherals Verlierer des Modernisierungspro-
zesses. Nach einem Berichtvon Westle (1995) in Bezug auf die Studie des Deutschen Jugendinstituts
(DJI1) 1992 neigen Menschen mit Gefiihlen derrelativen Deprivation tendenziell eher zur Sympathie
mit rechten Gruppen (vgl. Oepke 2005, S. 125ff).

Abgesehen von der relativen Deprivation ist der wirtschaftliche und gesellschaftliche Wandel von
groRer Bedeutung. Dabei ist es nicht allein wichtig, in welche Richtung sich die Gesellschaft entwi-
ckelt. Eine groRe Tragweite hat, gerade in der heutigen Zeit, schon allein die Geschwindigkeit des
sozialen Wandels. Als dauerhaft anhaltende und sich trotzdem stetig wandelnde Veranderung und
pragend flr die aktuelle Zeit sind die Globalisierung und die Modernisierung in Industrielandern.
Modernes Kennzeichen der heutigen Industriegesellschaften und dem damit verbundenen sozialen
Wandel ist die Herausldsungaus traditionellen Milieus und die Individualisierung des Menschen (vgl.
Wenzler 2001, S. 166). Diese schnellen Verdnderungen durch Modernisierung in Industriestaaten
kénnen zu Unsicherheiten und - als eine Folge - zu rechtsextremen Gedankengut fiihren (vgl. Oepke
2005, S. 122).

Diese gesellschaftlichen Entwicklungsbedingungen kénnen auch die Identitatsfindung von Jugendli-
chenstoren. Eine Orientierung nach rechts wird dann als subjektiver Verarbeitungsweg verstanden.
Durch Vereinzelungserfahrungen, auf Grund der Aufl6sung sozialer Milieus, gewinnen Gruppierungs-
kategorien mit Naturmerkmalen an Bedeutung, gemeint sind hierbei Hautfarbe, Rasse usw.. Hand-
lungsunsicherheiten, die durch Statusangste oder Verlust des sozialen Milieus ausgel6st werden,
|6sen die Suche nach Verhaltenssicherheit wie eindeutige Normenanweisungen, die Einordnungin
Hierarchien oder Schutz und Starkung des eigenen Selbstbewusstseins aus.

Durch Desintegrationserfahrungen in der Gesellschaft kénnen zwei Typen von Jugendlichen eher

rechtsextreme Gesinnungen entwickeln. Zum einen zahlen hierzu Jugendliche, die soziale Ausgren-
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zungerfahren, und aus dieser Erfahrung heraus Minderwertigkeitsgefiihle entwickeln, die zur Suche
neuerBindungenfiihren. Als zweite Gruppe sind auRerdem gesellschaftlich integrierte Jugendliche,
die diesals Vorteil und Trumpf gegeniiberanderen wahrnehmen, gefihrdet, da sie diese Uberlegen-
heitsgefiihle nur durch Abgrenzung erfahren. Diese Abgrenzungist wichtigin Bezug auf die Individua-
lisierung. Als Folge dieser, werden ,,... eine allgemeine Entsolidarisierung und Instrumentalisierung
sozialer Bezlige unter Jugendlichen...“ benannt (vgl. Oepke 2005, S. 121).

Daraus resultierend zeigen vermehrt auslanderfeindliche Jugendliche ein spezielles Orientierungs-
musterin Bezug auf sozial Schwachere. Chancenungleichheiten werdenin Bezug auf individuelle und
kollektive Fahigkeiten legitimiert, Wohlstand wird als berechtigter Verdienst wahrgenommen. Dies
bedeuteteineBegriindbarkeit von Auslanderfeindlichkeit in einer Form des Wohlstandschauvinis-
mus.

Diesist gleichzeitig mitsozialdarwinistischen Vorstellung verbunden, dadie Verdrangungvon Schwa-
chen zur Natur des Menschen erklart wird.

Modernisierungsverliererlnnen, denen es an zielfihrenden Zukunftsperspektiven fehlt und die kei-
nen Ausweg aus sozialen und gesellschaftlichen Situationen sehen, werden leichter dazu neigen,
potentielle Konkurrentinnen im Konflikt um knappe Ressourcen abzuwerten. Das eigene Anrecht auf
diese Ressourcen wird so besser geltend gemacht. Dies ist unter anderem eine maogliche Erklarung
fir einrelativ hohes MaR an Auslanderfeindlichkeit in den neuen Bundesldndern. Die Benachteili-
gung dererwahnten Modernisierungsverliererlnnen ist vor allem in subjektiver Weise relevant und
schlieRtsich dann wiederan die relative Deprivation an, die eng mit dem Statusverlustin Verbindung
steht (vgl. Oepke 2005, S. 118-122).

Dies belegtauch die Theorie dersozialen Identitat. Flihlt man sich selbst als Mitglied in einer sozial
schwachen oder benachteiligten Gruppe, ist man bestrebt, diesen Zustand zu beenden. Diese Neu-
orientierungund Findung der eigenen Identitdt kann dazu fiihren, dass man sich einer nationalisti-
schen GruppierunganschlieSt oder andere soziale Gruppen ablehnt und diskriminiert (z.B. Migran-
tinnen) (vgl. Burkert 2012, S. 171).

Hieran schlieBt auch die Kontakttheorie an. Menschen, dieviel Kontakt zu "fremden Gruppen" haben
und personliche Erfahrungen sammeln, entwickeln weniger Konkurrenzwahrnehmungen als solche,
die Uberwenigerodergarkeine personlichen Erfahrungen mit fremden Gruppen verfligen. Ursache
dafir, dass fremde Gruppen als Bedrohung angesehen werden, ist die evolutionsbiologisch erklarba-
re Angstvor dem Fremden. Manche Gruppen erscheinen als bedrohlich, andere wiederum nicht. Dies
kommt daher, dass Medien und subkulturelle Milieus ein Bild des Unbekannten erschaffen, das Unsi-
cherheit und Bedrohungsgefiihle ausldsen kann. Um dies zu bewaltigen wird sich auf die von der
Offentlichkeit angebotenen Erklarungsmodelle bezogen, die auch rassistisch sein kénnen. Zielgrup-

pen, die negative Gefilihle hervorrufen, werden meist gesellschaftlich definiert. Das Bilden von Stere-
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otypenundVorurteilen zur Aufwertung dereigenen Gruppe zieht das Anerkennen dieser Bilder mit
sich, und bildet wiederum das Bild in der Gesellschaft mit. Diese Theorie erkladrt im Ansatz das starke
West- Ost Gefélle in Bezug auf Rechtsextremismus. In Ostde utschland leben deutlich weniger Men-
schen mit Migrationshintergrund als in Westdeutschland. Daher kénnte hier eine Ursache fir die
groRere Verbreitung von Rechtsextremismusin Ostdeutschland zu finden sein (vgl. Wagner 2013, S.
245).

Eine soziale Benachteiligung, die unter anderem Konkurrenzdenken und Able hnung fremder Grup-
pen zur Folge hat, entsteht durch die Globalisierung. Diese Folgen der sozialen Ungleichheit sind
Ausdruck einer neoliberalen Modernisierung (vgl. Bozay 2011, S. 295). Durch Internationalisierung
findetinTeilen eine Auflésung der nationalen Gemeinschaft und der ethnischen Homogenitat statt.
DieserTrend verursacht ein Zusammenricken von Nationalismus und Rassismus (vgl. Bozay 2011, S.
297).

Jugendlichesuchenindem Pluralismus unserer Gesellschaft nach Idealen und einem Ausweg; diesist
das Moment von Kameradschaft und nicht unbedingt von rechtsextremen Gruppen.
Rechtsextreme Gruppen nutzen die Isolation und/ oder die soziale Kilte, der junge Menschen ausge-
setzt sind, fiir ihre politischen Zwecke. Die Gemeinschaft steht im Vordergrund, die Individualitat
einesJeden wird fiirein starkes Gruppengefiihlaufgegeben. Junge Menschen bekommen durch hie-
rarchische Geflige, autoritare Verhaltensweisen, Ordnung und Gehorsam ein Gefiihl von Kontinuitat
und Orientierung - gerade auch in Bezug auf ihre Identitatsfindung in einer durch Veranderungen
und soziale Ungleichheiten gepragten Gesellschaft.

Rechtsextreme Tendenzen sind zu verstehen als subjektive Verarbeitungen gesellschaftlicher Krisen
und kénnen die rechtsextremen Orientierungen im Rahmen ihres Identitatsfindungsprozesses fir
ihre psychosoziale Stabilisierung annehmen.

Es gibt einen Zusammenhang zwischen rechtsextremer Einstellung beiJugendlichen, einer politischen
Entfremdung, Adoleszenz Krisen und einer Diskrepanz zwischen Werteerwartungen und Wertever-
wirklichungschancen (vgl. Wenzler 2001, S. 207-209).

Die politische Entfremdung geht einher mit dem Vertrauensverlust in politische Parteien. Dies ge-
schieht, weil dieInteressen derJugendlichen durch diese nicht vertreten werden. Die Jugendlichen
setzen sich dann nicht mit der Politik auseinander, sondern ignorieren diese und wenden sich an-
schlieBend anderen haltgebenden und hilfeversprechenden Alternativen zu (vgl. Wenzler 2001, S.

189).

Rechtsextreme Einstellungen nehmen also in Zeiten von wirtschaftlichen Krisen, durch relative De-
privationserfahrungen und durch Individualisierungs- und Vereinzelungsprozesse in der Gesellschaft

zu. In Deutschlandist derzeit eine positive wirtschaftliche Entwicklung zu sehen. Die Arbeitslosen-
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quote sinkt und die Exporte steigen. Die privaten Haushalte haben dadurch auch mehr Mittel zur
Verfliigungumden eigenen Lebensunterhalt bestreiten zu kénnen (Bundesministerium fiir Wirtschaft
und Energie 2015). Dies stabilisiertauch die Mitte der Gesellschaft. Deshalbistein positiver Trend im
Bereich des Rechtsextremismus zu beobachten. Die Zustimmung zu rechtsextremen Aussagen hat
insgesamtabgenommen. Hierdurch wird die Annahme bestatigt, dass Rechtsextremismus in Abhan-
gigkeit zu wirtschaftlicher Entwicklung steht. Trotz dessenistein anderer negativ Trend zu beobach-
ten; bestimmte Gruppenvon Migrantinnen werden umso starker diskriminiert. Die Erklarung dafir
ist nicht nur auf eine Verschiebung zuriickzufihren.

Menschen identifizieren sich mitdem, Staatin dem sie leben, um gerade bei wirtschaftlich positiver
Lage, Teil zu haben an dessen GroRe. Fallt diese Teilhabe weg, entstehen Aggressionen. Diese richten
sichdann aufgrund der,,autoritdren Dynamik“nicht gegen den Staat, sondern gegen andere. Dieses
Verhaltenistdem oben beschrieben Konkurrenzverhalten um knappe Gitersehrahnlich (vgl. Decker
et al. 2014, S. 65-69).

Als letzter Einflussfaktor ist hier die Zugehorigkeit zu bestimmten Milieus zu nennen, anhand der
Sinus- Milieus. Das konsum-materialistische oder prekare Milieu und das hedonistische Milieu wer-
den mit Rechtsextremismusin Ostdeutschland in Verbindung gebracht. Gekennzeichnet sind beide
durch hohe Konsumfreunde, eine relativ niedrige soziale Lage, AuRenseiterpositionen in der Gesell-
schaftund Bildungsferne. Diese Kennzeichen beinhalten Auswirkungen des sozialen Wandels und der
relativen Deprivation.

Bildungsferne ist bei den Konsum-Materialistinnen ein Ansatz zur Erklarung von hoherem rechtsext-
remem Vorkommen in der Gesellschaft. Schulewird als Ort zur Knlipfung sozialer Kontakte gesehen,
nicht jedoch als Lernort, da Lehrerinnen als Fremde in der eigenen Lebenswelt betrachtet werden
und Lernen mit negativen Gefiihlen besetztist. Dadurch entsteht das Gefiihl als Bildungsverliererinin
der Gesellschaft zu stehen. Dies wird mit Ohnmacht verbunden an der eigenen Lage nichts verandem
zu kénnen. Dieses Geflhl wird auf die eigenen Kinder tibertragen ohne zu versuchen, diese beim
Verlassen dieses Kreislaufs zu unterstitzen. Die schulischen Misserfolge derKinder stiitzen dies noch
weiterhin. Der Begriff Bildung wird nurals erbrachte Leistung flireinen besseren Job und mehr Geld
gesehenund nichtals Gut. Dies erklart, warum Kinder und Jugendliche schnell zu Bildungsverliere-
rinnen werden und durch dysfunktionale Strategien versuchen sich selbst aufzuwerten undihre I den-
tifikation mit einer rechtsextremen Gruppe entwickeln.

Ob Menschen mit niedrigem Bildungsstatus und schlechter sozialer Lage in rechtsextreme Gruppen
rutschen, hangtauch davon ab wie die Politik Steuerungs-, Legitimations- und Integrationsleistungen
erbringt. Entsteht z.B. das Geflihl von politischer Machtlosigkeit, steigt auch die Zustimmung zu anti-

demokratischen Konzepten (vgl. Burkert 2012, S. 173).
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Dies zeigen auch die Ergebnisseder Studie ,,Aufschwung Ost? Lebenssituationen und Wertorientie-
rungen ostdeutscherJugendlicher”, veroffentlicht von Hoffmann im Jahr 2012. Hiernach korrelieren
Schulunlust, materialistische Wertorientierungen und Politikverdrossenheit mit Rechtsextremismus
und Auslanderfeindlichkeit bei Jugendlichen. Dies deutet wiederum darauf hin, dass insbesondere
Ausldnderfeindlichkeit hdufig in Verbindung mit Wohlstandschauvinismus aufritt. Das Einkommen
soll hoch sein, die Auslanderinnen nehmen den Deutschen aber die Arbeitsplatze weg und gleichzei-

tig interessiert sich Politik nicht fir die Belange des Biirgers (vgl. Burkert 2012, S. 181 ff).

3.1.1 Mediale Einflussfaktoren
Da der Einfluss der Medien, gerade auch durch den hohen Gebrauch dieserdurch Jugendliche, wich-
tig ist um ein genaues Bild (iber das Einwirken der verschiedenen Faktoren zu bekommen, befasst
sich dieser Abschnitt hiermit. Dabeiist es wichtig wie die populdren Medien Einfluss auf Meinungs-
bilderin der Gesellschaft nehmen.
Medien kénnen durch die Aufbereitung von Informationen oder das Weglassen bestimmter Informa-
tionen die Aufmerksamkeit auf bestimmte Themen lenken. Verschiedene Muster, die zu einer Ver-
breitung rechtsextremer Einstellungen fiihren, sind hierbei fast schon gangig. Der Hang zur Dramati-
sierung und Darstellung von Migration als Bedrohung suggerieren eine Differenzierung von Deut-
schenund Migrantinnen, die dann eine Abwehrstimmung erzeugt. Dadurch werden auch Zuordnun-
gen,imSinne eines ,Schubladen-Denkens”, ermdglicht und vereinfacht. Zudem findet eine Unter-
teilung, von gut arbeitenden Migrantinnen, die Nutzen fiir die Gesellschaft erbringen und solchen,
die als nutzlos gelten und Sozialleistungen beziehen, statt. Berichten Medien von Kriminalitat, stellen
sie herbei oftethnische Bezlige her. Diese beiden Berichtsmuster kdnnten eventuell auch die Ableh-
nungvon Sinti und Romaerklaren, diein den Medien haufigals ,Sozialschmarotzer” dargestellt wer-
den.
Einwanderung wird als ein Problemkontext eingeordnet und somit von der Mitte der Gesellschaft
getrennt (vgl. Spindler 2011, S. 284-287).Medien nutzen, gerade bei einer Tater- Opfer- Berichter-
stattung, die Herkunft der Beteiligten um Differenzen hervorzuheben.
Zudem stehen MedieninengerVerbindung mit der Politik. Die Politik benutzt die Medien zeitweise
als Wissensquelle. Dieses Wissen setzt sie dannin verschiedenen Debatten und politischen Argumen-
tationen ein. Hieriiber berichten dann wieder die Medien. Das Verhaltnis von Politik und Medien
besteht quasi aus einer Schleife (vgl. Spindler 2011, S. 287-289).
AuBerdemkdnnen Medien ein Bild des Unbekannten schaffen, indem sie einige Kulturen und Ethnien
als etwas sehr Fremdes darstellen. Dies |6st dann Unsicherheiten und Bedrohungsgefiihle aus (vgl.

Wagner 2013, S. 245).
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Andererseits sind auch die Berichte (iber rechtsextreme Personen kritisch zu betrachten. Eine Analy-
se der ARD/ZDF- Medienkommission zur Berichterstattung im Offentlich- rechtlichen Fernsehen aus
den Jahren 2000/2001 zeigt, dass hauptséchlich Gegnerlnnen und Opfer von Rechtsextremismus in
Fernsehsendungen thematisiert werden. Taterlnnen mit rechtsextremen Hintergriinden hingegen
werden nur benannt oder gezeigt und kommen nicht zu Wort.

28% der Berichterstattungen zeigen negativ wertende Urteile Gber rechtsextremen Aktivitaten, wo-
bei ostdeutsche Akteure vorrangig gezeigt werden. Eine emotionale und dramatisierende Berichter-
stattung Gberwiegt gegeniiber einer rationalen Analyse. Hinzu kommt, dass Journalisten Gber wenig

fundierte Kenntnisse verfiigen (vgl. Rieker 2009, S. 18-23).

3.2. Familidre Sozialisation als Einflussfaktor
Familie ist ein dynamisches Gebilde, dasie sich standigim Balanceakt zwischen traditionellen Anfor-
derungen und Modernisierungsprozessen bewegt (vgl. Becker 2008, S. 40).
Insgesamt gibt es, im Gegensatz zu gesellschaftlichen Einflussfaktoren, verhaltnismaRig wenige Stu-
dien zu Entstehungsursachen von Rechtsextremismus in der Familie. Das liegt moglicherweise daran,
dass solche Studienin derKritik stehen, die Ursachen zu sehr individuell, anstatt gesellschaftlich zu
verorten. Eine Pathologisierung von Rechtsextremismusist dabei ein weiterer Vorwurf, dies bezieht
sich z.B. auf einen moglichen Zusammenhang von Stérungen in Familienbeziehungen und Rechtsext-
remismus. Als letzter Punktist zu nennen, dass sich die Erfassung von Daten, die einen Zusammen-
hang zwischen Rechtsextremismus und familidrer Sozialisation erklaren wollen, schwierig gestaltet.
Es miissten Langzeitstudien angesetzt werden, die Kinder begleiten, bis sie junge Erwachsene sind,
um eine Korrelation dieser beiden Merkmale festzustellen (vgl. Becker 2008, S. 129).
Trotzdem ist es von grofRer Bedeutung die familidren Einflisse gezieltin den Blick zu nehmen, um
anhand einer genauen Ursachenanalyse passende Praventionsprogramme erarbeiten zu kénnen.
Da die Familie als Sozialisationsort viele verschiedene Aspekte mit sich bringt, werde n diese hierin
einzelnen Abschnitten ndhererlautert. Gleichzeitig wird Theorie mit Empirie verknipft, um eindeuti-
ge Aussagen zur Bedeutsamkeit einzelner Aspekte herauszuarbeiten.
Zundchst beschaftigt sich dieses Kapitel mit dem Erziehungsstil. Danach werden die Beziehungen zu
den primaren Bezugspersonen und die familidre Kommunikation ndher betrachtet. Am Ende wird die
Bedeutsamkeit von Transmission in den Fokus genommen.
Familienklimaals wichtiger Punkt, der die Entwicklung von Kindern beeinflusst, wird nicht speziell
aufgefihrt. Begriindetist dies darin, dass das Familienklima in so gut wie allen der oben genannten
Punkte enthaltenist. Es gibt eine Grundstimmung innerhalb von Familien und diese beinhaltet den

Umgang mit Emotionen und Konflikten, das Kommunikationsverhalten und, hierdurch beeinflusst,
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letztendlich auch die Eltern- Kind- Beziehung sowie das Erziehungsverhalten der Eltern (vgl. Wertfein

2007).

3.2.1 Erziehungsstil
Die Unterscheidung zwischen drei definierten Erziehungsstilen istin der Literatur gelaufig. Diese drei
sind derautoritative Erziehungsstil, derantiautoritare Erziehungsstil und der autoritare Erziehungs-
stil.
Dem autoritativen Erziehungsstil liegen demokratische Auffassungen zu Grunde. Erimpliziert Zuwen-
dung, Anerkennung und konsequente Sanktionierung. Lob und Sanktion sind nicht leistungsgebun-
den. DieserErziehungsstil begilinstigt die Entwicklung von Selbststandigkeit und Verantwortungsbe-
wusstsein. Gleichzeitig gibt der autoritative Erziehungsstil Kindern die Chance, Konsequenzen aus
ihrem eigenen Handeln zu ziehen.
Der antiautoritare Erziehungsstil beinhaltet einegeringe Grenzsetzung. Meist ist Lob oder ein ande-
rer Einfluss auf das Verhalten derKinderinkonsequent, falls Appelle erfolgen, bleiben diese folgen-
los. Oft fiihrt dieser Erziehungsstil zu Verunsicherung und Uberforderung des Kindes.
Der autoritdre Erziehungsstil lasst sich durch enge Grenzsetzung und Starrheit beschreiben und bie-
tetgleichzeitigwenig Raum firkindgerechte Erklarungen. Lob und Strafe kénnen leistungsbezogen
erfolgen. Bestrafung kann auch durch physische Gewalt stattfinden. Dies alles hateine Abhangigkeit
des Kindes und eine dadurch bedingte Passivitat zur Folge (vgl. Becker 2008, S. 41-45 und S. 331-
335).
Der autoritare Erziehungsstil ist oft als Einflussfaktor zur Entstehung von Rechtsextremismus be-
schrieben. So gehtaus einer Sekundaranalyse der Leipzig- Mannheim- Studie von Noack im Jahr 2011
hervor, dass der elterliche Erziehungsstil Einfluss auf die politische Einstellung von Kindern hat. Mit
dem Grad der Autoritat des Erziehungsstils steigt auch das Mal an Fremdenfeindlichkeit bei Kindern
(vgl. Becker 2008, S. 129-133).
ElternrechtsextremerJugendlicherlegen eher Wert auf konservative Erziehungsziele, wie Gehorsam,
Disziplin und Plinktlichkeit. Wird Machtbehauptungin der Erziehung eingesetzt, kann das bei Kinder
undJugendlichen die Fahigkeit Schuldgefiihle zu entwickeln und Normen zu verinnerlichen, verrin-
gern.Zudem st ein Zusammenhangvon autoritdarem Erziehungsstil und einer autoritaren Einstellung
festzustellen. Dies bestatigt z.B. Merten 1993.
Vorurteile und Gehorsam entwickeln sich urspriinglich in der Kindheit durch den Erziehungsstil und
durch das allgemeine Familienklima. Derautoritare Erziehungsstil ist ein wichtiger Baustein zur Aus-
bildung von Autoritarismus und beglinstigt somit die Entwicklung eines sogenannten autoritaren

Charakters (vgl. Oepke 2005, S. 133-142).
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Den Begriff des autoritaren Charakters pragten Adorno et al. 1950. Macht ein Kind Erfahrungen mit
vermeintlich berechtigter und rechtmiRiger Gewalt des Uberlegeneren, ibertrigt es diese Erfahrun-
genim Erwachsenenalterauf Randgruppen und Schwéchere. Mit Gewalterfahrungen sind physische
Gewalt und auch Gewalt in Form von psychischer Gewalt, Machtausiibung und harter Bestrafung
gemeint. Dieses Erziehungsverhalten der Eltern hat Auswirkungen auf antidemokratische Einstellun-
gen und Gewaltbereitschaft der Kinder (vgl. Decker et al. 2014, S. 9-12).

Autoritarismus zahlt neben Aggressivitat und Fremdenfurcht zu den Bedingungen und Auspragungen
von Rechtsextremismus, die bereits im Alter von vier bis finf Jahren erkennbar sein kdnnen (vgl.
Rieker 2009, S. 33).

Der autoritdre Charakter beinhaltet auRerdem geringes Selbstbewusstsein, eine starke Bereitschaft
zum Gehorsam, ldentifikation mit Starke, ein Schwarz-WeiR3- Denken, dass vor allem den Wunsch
nach Vor- und Feindbildern pragt, eine Orientierung an Hierarchien, ein Gefiihl des Hasses auf
Schwache und Fremde und das Bedirfnis nach Gemeinschaft und Geborgenheit (vgl. Wenzler 2001,
S. 30).

Betrachtet man die Charakterstrukturen des autoritaren Charakters und blickt noch einmal auf die
Aspekte des Rechtsextremismus zurlick, so findet man Parallelen. Viele der genannten Merkmale
entsprechen der Beflirwortung einer autoritdren Diktatur, dazu zahlt z.B. das Schwarz- WeiR- Den-
ken, sowie eine Orientierung an Hierarchie. Der Hass auf Schwache und Fremde kann mit Auslander-
feindlichkeit, Antisemitismus und Sozialdarwinismus in Verbindung gebracht werden.

Ein autoritativer Erziehungsstilist forderlich um die Bewaltigung von Entwicklungsaufgaben der Kin-
derzu unterstiitzen. Selbstbewusstsein, Selbstwirksamkeit und Selbststandigkeit konnen hierdurch
unterstitzt und gefordert werden. Diese Charaktermerkmale treten denen des autoritaren Charak-
ters entgegen und kdnnen somit resilient wirken.

Jugendliche mit problemvermeidenden Reaktionen wie Gewaltbereitschaft sowie Jugendliche mit
mangelndem Selbstbewusstsein kommen oft aus Familien mit starker Kontrolle, geringer emotiona-
ler Unterstitzungund wenig Moglichkeiten autonom zu wirken. Dies spiegelt inhaltliche Elemente

des autoritaren Erziehungsstils wieder (vgl. Oepke 2005, S. 68 ff).

3.2.2 Beziehungen zu den primdren Bezugspersonen
Im Folgendenistdie Redevon primaren Bezugspersonen. Hiermit sind Personen gemeint, zu denen
Kinder ihre ersten, wichtigsten und lebenslangen emotionalen Bindungen aufbauen. Eltern oder
Mutter ware an dieser Stelle zu eng gefasst dadavon ausgegangen wird, dass Kinderin unterschiedli-
chen Familienstrukturen aufwachsen.
Die ersten Bindungs- und Beziehungserfahrungen sind fiir Kinder von groRer Bedeutung und beein-

flussen ihre Entwicklung maligeblich. Deswegen ist es fir die Erkldrung des Einflusses von Bezie-
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hungserfahrungen essentiell, an dieser Stelle kurz auf die Bindungstheorievon Bowlby aus dem Jahr
1984 einzugehen. Dadies abernureinen geringen Anteil dieser Arbeit ausmacht, wird ein gewisses
Grundverstandnis dieser Theorie vorausgesetzt.

Die Moglichkeitsich zu bindenistangeboren und beim Neugeborenen vorhanden, Bindung bedeutet,
eine starke emotionale Verbindung zu eineranderen Person aufzubauen. Das innere Arbeitsmodell
istin der Theorie von Bowlby eine Art Biindelung von Beziehungserfahrungen, am Wichtigsten sind
hierbei die Bindungserfahrungen mit der primaren Bezugsperson. Die Erfahrungen, die ein Kind in-
nerhalb der Familie macht, tragt es nach auRen und bringt somit eine Erwartungshaltung in andere
Beziehungen mit.

Bindungstypen fihren zu einer ersten Identitdt und zeigen auch, ob ein Kind etwas gerne (fiir jeman-
den) oderob es etwas aus Pflichtgefihl tut. Bindungserfahrung beeinflussen auRerdem die Entwick-
lung sozialer Kompetenzen (vgl. Becker 2008, S. 25-30).

Ein sicher gebundenes Kind erfahrt eine sofortige und richtige Erfillung seiner Bediirfnisse durch die
primare Bezugsperson. Das Kind kann sich zudem an der Bezugsperson orientieren und von der si-
cherenBasis der Bezugsperson aus explorieren. Sicher gebundene Kinder haben ein gutes Emotions-
verstandnis, nehmen eher Anteil an den Geflihlen anderer und haben ein besseres Bewusstsein fir
sich selbst und ihre Umwelt (vgl. Ahnert 2010, S. 45ff).

Die friihen Beziehungserfahrungen eines unsicher gebundenen Kindes hingegen sind gepragt durch
abweisendes Verhalten und mangelnde Reaktionsbereitschaft seitens der Bezugsperson sowie deren
Abwesenheit.

Das Selbstbild eines Kindes entwickelt sich maRgeblich aus den erlebten Beziehungserfahrungen mit
der/den Bezugsperson(en). Durch die positive Bestarkung seitens der Bindungsperson und deren
Hilfe bei derRegulation von negativen Gefiihlen entwickelt sich ein positives Selbstbild. Das Kind
lernt Gberdie positive Bewertung dereigenen Identitat sich selbst als liebenswert zu sehen. Durch
Kommunikation mitder Bezugsperson lernen Kinder ebenfalls friihzeitig sich selbst zu reflektieren.
Ein sicher gebundenes Kind, welches hierbeschrieben wurde, besitzt daherein positives Selbstbild.
Ein Kind mit desorganisiertem Bindungsverhalten entwickelt hingegen ein nachhaltig negatives
Selbstbild (vgl. Ahnert 2010, S. 67ff).

Das Selbstbild eines Kindes und auch die ersten Beziehungserfahrungen sind mafligeblich fir die Ent-
wicklungvon sozialen Kompetenzen. Die erste Beziehung eines Kindes beeinflusst die Entwicklung
von Empathievermaogen, Perspektiviibernahme und die Fahigkeit eigene Geflihle zu reflektieren. Sind
diese Fahigkeiten nur unzureichend vorhanden, nimmt dies Einfluss auf soziale Interaktion und
Kommunikation und kannim spateren Verlauf Defizite hervorrufen, die die Wahrscheinlichkeit zur

Entstehung von Rechtsextremismus erhdhen(vgl. Becker 2008, S. 30f).
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3.2.3 Familidre Kommunikation

Familidre Kommunikation stehtin einem engen Zusammenhang zu Erziehungsstilen und Beziehungen
zu Bezugspersonen. Kommunikation istimmer ein sozialer Prozess und findet immer zwischen zwei
odermehr Menschen statt. Dieser Prozess verlauftreziprok, alle Mitglieder einer ,,Kommunikations-
Gruppe“sind hieran beteiligt (vgl. Hunscha 2003).

"Man kann nicht nicht kommunizieren, denn jede Kommunikation (nicht nur mit Worten) ist Verhal-
ten und genauso wie man sich nicht nicht verhalten kann, kann man nicht nicht kommunizieren."
(Watzlawick in Bender 2014). Diese Aussage von Watzlawick bedeutet also flr innerfamilidre Kom-
munikation, dass jedes Familienmitglied immer kommuniziert, auch wenn gerade nichts gesagt wird.
Des Weiteren ist fir Kommunikationsmusterinnerhalb der Familie wichtig, sich kurz mit dem Inhalts-
und dem Beziehungsaspekt von Kommunikation auseinander zu setzen. Uberden Inhaltsaspekt wer-
denInformationen untereinander weiter gegeben. Derjenige, der diese Information empfangt, hat
eine bestimmte Meinung liber die Beziehung. Dies ist dann der Beziehungsaspekt. Es gibt keine
Kommunikation, die nur informativ erfolgt. Besteht eine schlechte Beziehung, wird diese tber die
Inhaltsebene kommuniziert und es kann somit eine gestérte Kommunikation erfolgen (Bender 2014).
Die Beziehung zueinander ergibt sich aus der Bindungsqualitdt, dem Verstandnis flireinander und
auch durch den Erziehungsstil. Dieser entsteht auch durch gegenseitiges Handeln, das aufeinander
bezogenist. Durch diese Interaktion und all seine Bestandteile wie Konflikte, Meinungsverschieden-
heiten und auch Einigkeit, erlernt das Kind sozialkognitive Handlungsweisen. Kommunikation und
Interaktion sind abhdngig von Beziehungen zueinander und beeinflussen diese ebenfalls. Die Verwei-
gerung der Kommunikation fiihrt gleichzeitig zu einem negativen Beziehungsmuster. Die Basis einer
Kommunikationist gleichzeitigauch die Beziehungselbst. Beziehung und Kommunikationsverhalten
steheninWechselseitigkeit zueinander. Der Erziehungsstil als solcherist Ausdruck dieser Reziprozitat
von Beziehung und Kommunikation bzw. Interaktion zwischen Kind und Eltern. Gleichzeitig beein-
flusst das Verhalten des Kindes den Eltern gegentiiber deren Verhalten und umgekehrt. Kinder entwi-
ckeln durch das elterliche Konfliktverhalten eigene Konfliktlsestrategien. Das Kind lernt durch die
Interaktion mitseinen Eltern die Selbstwirksamkeit und Handlungsmuster fiir spatere Beziehungen

(vgl. Becker 2008, S. 41).

Becker (2008) fiihrte eine Studie durch, inderJugendliche mit verschieden starken rechtsextremen
Einstellungenundihre Elterninterviewt wurden. Hierbei ging es hauptsachlich um familiare Interak-
tion und Kommunikation. Dabeiwurden verschiedene Interaktions- und Kommunikationstypen fest-
gelegt. Durch die Ergebnisse der Studie lasst sich der Einfluss der Interaktion in der Familie auf die
Auflésung rechtsextremer Denkweisen nachvollziehen. Gleichzeitig sind aber auch Riickschliisse auf

den Einfluss zur Entstehung von Rechtsextremismus moglich.
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Zwei derInteraktions- und Kommunikationstypen sind gepragt durch eine gute Beziehung zwischen
ElternundKind. Es findetinnerhalb der Familie eine offene Auseinandersetzung tber politische Ein-
stellungen statt. Der familiare Kommunikationsraum wird durch eine gute Eltern- Kind- Beziehung
geschiitzt. Zudem konnte bei den Kindern eine meist sichere Bindungserfahrung sowie ein erfahrener
autoritativer Erziehungsstil nachgewiesen werden. Dies wiederum verbessert die Beziehungsebene
und flhrt zu einer besseren familidaren Kommunikation auf der Inhaltsebene. Die Jugendlichen, die zu
dieserGruppe gehoren, weisen eine geringe rechtsextreme Einstellung auf. Zudem zeigt sich, dass
beiihnen eher auRerfamilidre Einfllisse fiir ihre rechtsextreme Orientierung verantwortli ch sind.
Beim dritten Kommunikationstypen ist mindestens zu einem Elternteil eine schlechte Beziehung vor-
handen. Die Elternsind fiir die Jugendlichen keine Ansprechpartner. Politische Themen werden nicht
besprochen. Das Verhaltnis zwischen Jugendlichen und ihren Eltern ist durch wenig Zeit seitens der
Eltern gepragt. Die Familie kommt selten zusammen und es findet so gut wie keine offene Kommuni-
kation statt. Die Eltern haben ein indifferentes Erziehungsverhalten, sie setzen Regeln und Konse-
guenzenselten odernurinTeilen durch. Man kdnnte sagen, alle Familienmitglieder haben den fami-
liaren Kommunikationsraum verlassen.

Der letzte Kommunikationstyp weist ebenfalls eine schlechte Beziehung zu mindestens einem Eltern-
teil auf. Derandere Elternteil dient dafiir oft als Ansprechpartner. Gesprache tber Politik finden ab
und zu statt. Oft ist der eine Elternteil sehr auf sich allein gestellt und tragt alle Belastungen. Dies
gefdahrdet dann wiederum den familidgren Kommunikationsraum. Der Erziehungsstil ist hier meist
autoritar. Teilweise unterliegt der Elternteil einer Idealisierung durch den Jugendlichen.

Die ersten beiden Typen zdhlen zu einem positiven Interaktions- und Kommunikationsraum, die letz-
tenzu einem eher negativen. Es zeigt sich, dass Jugendliche, die in einem guten Kommunikations-
raum aufwachsen fiir Rechtsextremismus weniger anfallig sind als solche, die in einem negativen

aufwachsen (vgl. Becker 2008, S. 340-348).

3.2.4 Transmission

Generationenzusammenhang bedeutet ein Miteinander von Individuen, die durch etwas verbunden
sind, aberkeine konkrete Gruppe bilden. Bestimmte Mitglieder dieses Generationenzusammenhangs
nehmen nur zeitlich begrenzt an geschichtlichen Prozessen teil. Deshalb miissen die Erfahrungen
dieser Zeit (Kulturgiiter) an andere Mitglieder des Generationenzusammenhangs weiter gegeben
werden. Dieser Prozess markiert die Kontinuitat des Generationenwechsels.

Gemeinsame Grundintentionen wie Zukunftsvisionen eineridealen Gesellschaft oder Ideologien sind
Elemente der Generationeneinheit, welche auch Menschen miteinander teilen konnen, die raumlich

oder personlich voneinander getrennt sind.
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Mehrere Generationseinheiten konnen miteinander im Konflikt stehen und neue Ideen entwerfen,
diesieindie Gesellschaft einbringen. Man betrachtet Generationen im Zusammenhang mit gesell-
schaftlicher Entwicklung.

Intergenerationale Transmissionen sind eine Grundvoraussetzung menschlicher Gesellschaft, da
Normen, Kenntnisse und Erfahrungen an die nachste Generation weiter gegeben werden.
Allerdings sozialisieren heute Kinderauch ihre Eltern. Wandlungsprozesse sind Teil der heutigen Ge-
sellschaft, da alte Erfahrungen oft nicht mit neuen Zielen vereinbar sind.
Innerfamiliarwerdenimmaterielle Glter wie Werte oder Grundorientierungen weiter vererbt und
kénnen auf jedes Familienmitglied und ihr Handeln, Fiihlen und Denken wirken. Dies wird aber durch
die Subjektivitat eines jeden einzelnen kontinuierlich verdndert (vgl. Becker 2008, S. 45-50).

In der Familie passiert Bildung, auch politische Bildung, iber aktuelle Beziehungen und Generatio-
nenbeziehungen und Giberdas Miteinander, d.h. Gber Erziehungsstil, familiare Kommunikation, Be-
ziehungen usw.

Bei derfamilidren Transmission gehtes um die Weitergabe kulturellen Kapitals. Kulturelles Kapitel
umfasst Bildung, die niitzlich in sozialen Beziehungenist. Es wird innerhalb von Familien weitergege-
ben, die jedoch (iber ein unterschiedlich hohes Mal} an kulturellem Kapital verfiigen.

Uber das kulturelle Kapital hilft Familie Denkmuster zu entwickeln, die helfen die eigene Umwelt und
seine eigene Rolle in dieser wahrzunehmen und zu verorten. Sprache ist ebenfalls eine Kompetenz,
die zentral in Familien entwickelt wird, auerdem zahlt die kognitive Aneignungsfahigkeit hierzu. In
derFamilie findetzudem die Entwicklung des eigenen Geschmacks und der eigenen Vorlieben und
Abneigungen statt.

Verstandigung und Konfliktldsungen zwischen einzelnen Subjekten einer Familie flihren zum Erwerb
sozialer Kompetenzen wie Selbstbestimmung, Mitbestimmung und Solidaritat. Familie ist somit eine
wichtige Sozialisationsinstanzim Leben eines Kindes. Sozialisation passiert immer zwischen Fremd -
und Selbstsozialisation. In der Literatur gibt es Meinungen, die sagen, dass die Eltern als Sozialisati-
onsinstanz heute immer mehrin den Hintergrund riicken. Sie werden durch den Einfluss der Peers
ersetzt. Dies geschieht deshalb, weil Kinderimmer mehrZeitin Institutionen wie Kindertagesstatten
oder Schulen verbringen.

Zu vergessen ist dabei aber nicht, dass Eltern bereits in den frithen Jahren die Grundsteine fiir die
Selbstsozialisationsmoglichkeiten ihrer Kinder legen. Eltern haben einen grofRen Einfluss auf die Her-
ausbildung von Selbststandigkeit und Selbsttatigkeit. Dies geschieht durch Bindungserfahrungen,
Kommunikation und Erziehungsstile (vgl. Becker 2008, S. 30—39).

An dieserStelle kommt diefamilidre Transmissionswirkung ins Spiel. Die Starke der Transmissions-

wirkungistabhangigvon dem Niveau derBeziehungeninnerhalb der Familie. Bietet die Familie ein
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positives Familienklima, gibt Anregungen und gilt als emotional wichtig flir das Kind, ist die Transmis-
sionswirkung hoch.

Wenn jedoch keinklares Erziehungskonzept vorhanden ist, bzw. ein autoritares oder ein antiautori-
tares Konzeptvorliegt, werden die Sozialisationskraft und die Transmissionswirkung geschwacht. Das
bedeutet, dass auch die Starke des Einflusses der Peers abhangig ist vom Eltern- Kind- bzw. innerfa-
milidren Verhaltnis. Ist dieses eher schlecht, steigt der Einfluss der Peers an.

Es kann eine positive Korrelation zwischen Parteipraferenz, Auslanderfeindlichkeit und national - au-
toritarerEinstellung der Eltern mit einer Entstehung dieser beiihren Kindern nachgewiesen werden.
Wichtig ist hierbei, dass die Wirkung der Eltern auf ihre Kinder umso groRRer ist, je allgemeiner die
politischen Werte sind. Spezifischere und aktuellere Einstellungen hingegen verringern den Einfluss

der Familie (vgl. Oepke 2005, S. 137-140).

3.2.5 Erganzung und Zusammenfassung familidrer Einflussfaktoren
Laut Forschungsergebnissen beglinstigen ein autoritarer Erziehungsstil und eine schlechte Bezie-
hungs- und dadurch bedingte Kommunikationsbasis die Entstehung von Rechtsextremismus. Im Ge-
gensatz dazu steht die Transmissionswirkung, die eher auf einem positiven Eltern- Kind- Verhaltnis
beruhtund nur dann die Entstehungvon Rechtsextremismus beglinstigt, wenn nahe Familienmitglie-
der bereits rechtsextremistisches Gedankengut in die Beziehung zum Kind hineinbringen.
Laut verschiedenerStudien, sind Familien rechtsextrem orientierter Straftater oft stark zerrittetund
gekennzeichnet durch Gewalt, Scheidungen, Heimaufenthalte und Suchtprobleme der Eltern. Einige
Straftateraus formal intakten Elternhdusern sind moglicherweise in einem Konflikt mit ihren Eltern
und distanzieren sich deshalb stark.
All diese Faktoren fiihren generell dazu, dass Jugendliche sich ehervon dereigenen Familie abund zu
Jugendgruppen hinwenden. Dies ist bedingt durch eine inhaltslose Kommunikationsstruktur und
durch eine maRige Verbundenheit mit dem Elternhaus.
Wahl (2001) fiihrte eine Studie mitJugendlichen durch, die durch rechtsextremistische Gewalttaten
auffalliggewordensind. Hierbei stellte sich heraus, dass Jugendliche, die rechtsextremes Verhalten
zeigenvermehrt physische Gewalt durch Vater oder Mutter oderzwischen beiden Elternteilen erfah-
ren haben. Gewaltistflr diese Jugendliche eine normale Verhaltensreaktion und eine erlernte Kon-
fliktl6sestrategie (vgl. Burkert 2012, S. 173f). Die Wichtigkeit eines dysfunktionalen Familiensystems
zum Verstandnis der Entstehung von Rechtsextremismus unterstreicht auch eine Studie von Kohl-
struck. Hiernach gaben rechtsextrem motivierter Straftater an, dass ihre Matter nur zu 50% und ihre
Vaternur zu 30% eine Bedeutunginihrem Leben haben, wohingegen die Clique mit 88% einen sehr
grolRen Bedeutungswertinihrem Leben einnimmt. Die Fluchtin eine rechtsextreme Organisation ist

somit auch die Suche nach familidgrem Ersatz.
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BereitsinderfrihenKindheit werden Personlichkeitsmerkmale entwickelt, die bedeutsam sind fiir
die Ausbildungvon politischer Orientierung und die bereits eine verdeckte politische Sozialisatio ns-
wirkung mitbringen. Zur Entwicklung dieseristdie Familie der wichtigste Einflussfaktor, da diese als
erster Sozialisationsort dient. Hiervon gehen psychoanalytische Anséatze aus.

In derVerhaltensgenetik hingegen, wird davon ausgegangen, dass die Familie einen eher geringen
Sozialisationseinfluss aufweist. Die Gene spielen aus dieser Sicht eine wichtigere Rolle. Hiernach ist
eine Kontinuitdt von politischer Einstellung und Persdnlichkeitsmerkmalen liber Generationen hin-
weg durch genetische Faktoren bedingt.

Laut einer Langsschnittstudie von Mussen (1984) konnte ein Zusammenhang mit Personlichkeits-
merkmalen, die bereitsim Alter von 13- 14 Jahren stabil ausgepragt waren, und der politischen Ein-
stellung hergestellt werden. Hiernach besitzen Menschen mit konservativer, eher rechtsgerichteter
Einstellung, im Gegensatzzu liberal eingestellten, ein geringeres Selbstwertgefihl. Das Selbstwertge-
fuhl ist wiederum gepragt durch familiare Beziehungen und Kommunikation und somit ist hier ein
Zusammenhang zu familidren Einflussfaktoren zu finden (vgl. Oepke 2005, S. 65-67 und Burkert
2012, S. 175f)

Weiterhin ist laut einer Studie von Wahl (2001a) bei einer Befragung rechtsextremer Gewalttater
herausgekommen, dass diese bereits im Alter von achtJahren das erste Mal Gewalt gegen Personen
ausgeliibt haben. Die rechtsextreme Orientierung begann dann im durchschnittlichen Alter von vier-
zehnJahren. Dies weist weiterhin darauf hin, dass bereitsin derKindheit erste Einfllisse nachzuwei-
sen sind (vgl. Burkert 2012, S. 175).

Mit vier bis finf Jahren beginnen Kinder bewusst ihre eigene ethnische Zugehoérigkeit und die von
anderenwahrzunehmen. Hier kann bereits eine Ablehnungvon Kindern anderer ethnischer Herkunft
erfolgen. Diese Ideen kdnnen dann bereits verinnerlicht und ins Selbstbild aufgenommen werden.
Die Entwicklung der Einstellung gegenliber Fremdgruppen ist davon abhangig, wie interethnische
Beziehungen von Erwachsenen gestaltet werden. Sind die Kinder gezwungen, sich fiir die Eigen- oder
Fremdgruppe zu entscheiden, kann dies zu einer Abwertung der Fremdgruppe fiihren (vgl. Rieker

2009, S. 32-34).

3.3 Peers und Gruppenidentitat als Einflussfaktor
Um den Einfluss von Peers auf die Entstehung von Rechtsextremismus zu untersuchen, ist es wichtig,
Peersalssoziale Ressource von Kindern und Jugendlichen wahrzunehmen. Die Beziehung zu einem
Gleichaltrigenistandersalsdie zu dereigenen Familie. Rollen sind in solchen Gruppen nicht von An-
fangan fest geschrieben. Jeder muss und kann seinen eigenen Platz in dieser soziale n Gruppe neu
finden. Freundschaft hat eine Perspektiviibernahme und eine gegenseitige Kooperation zur Bedin-

gung. Gleichzeitig hilft sie Perspektivibernahme zu erlernen und kann aullerdem zu mehr Lebenszu-
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friedenheit und zur Verbesserung des eigenen Selbstkonzepts beitragen. Die Intensitat, mit der
Freunde Einfluss auf ein Subjekt haben, hangt auch mit dem Verbundenheitsgefiihl und mit dem
Austausch der Kinder mit der eigenen Familie ab (vgl. Oepke 2005, S. 72 ff).

Politik wird in der Familie eher thematisiert alsim Freundeskreis. Je nach Ausmal’ des Einflusses der
Peers nehmendiese abereine unterstiitzende Funktion bei der Persénlichkeitsentwicklung ein. Die
soziale Gruppe unterstiitzt auch den Bewaltigungsprozess des sozialen und gesellschaftlichen Wan-
delsund die damiteinhergehenden Effekte der Individualisierung und der relativen Deprivation. Dies
wiederum kannssich dann auf die politische Orientierung von Kindern und Jugendlichen auswirken
(vgl. Oepke 2005, S. 133-142).

Durch einenlangen Bildungsweg verbringen Menschen heute lange Zeit mit Gleichaltrigen, was den
Einfluss generationslbergreifender Erfahrungen senkt und den von Peer- Groups starkt (vgl. Wenzler
2001, S. 166 und 171- 172).

Die soziale Gruppe hataullerdem eine grolRe Bedeutungfiir die Identitatsbildung. Hier wird ein gro-
RerTeil des Selbst- und Fremdbildes geformt. Eine subjektive Aufwertung der eigenen Gruppe geht
haufig mit einer Abwertung anderer Gruppen und gleichzeitig mit einer Aufwertung des eigenen
Selbstbildes einher. Vermeintlich statusniedrige Gruppen, wie Asylbewerberlnnen, sind insbesondere
dann mit Vorurteilen behaftet, wenn die dominantere Gruppe diese als Konkurrenz wahrnimmt.
Hierbei entsteht ein Gefiihlder Bedrohung des eigenen Selbst, da eine Rivalitat um knappe Giter wie
Arbeitsplatze oderauch umverschiedene Wert- und Normvorstellungen besteht (vgl. Wagner 2013,
S. 245).

Abhingigvon den Emotionen, die diefremde Gruppe auslést, reagiert die dominante Gruppe. Arger
lasst die Gewaltbereitschaft steigen, erscheint die fremde Gruppe bedrohlich, 16st das oft auswei-
chendesundvermeidendes Verhalten aus. Die Gewaltbereitschaftldsstsichvorallem bei rechtsext-
remen Kleingruppen beobachten. Die Dynamik erzeugt den Druck mitzumachen und schiirt Emotio-
nen, die Gewaltbereitschaft auslésen konnen (vgl. Wagner 2013, S. 245). Versprechen sich die Han-
delnden von der Ausfiihrung einer Gewalttat Erfolg, erfolgte diese auch eher. Bedingt wird dies
dadurch, dass in der ndheren Umgebung Gewalt mehr akzeptiert wird. Ist die eigene Teilhabe einge-
schriankt, fihrtdies zu entsprechenden Uberzeugungen und Persénlichkeitsmerkmalen (vgl. Wagner
2013. S. 254f).

Gruppenidentitat bildet sich aus dem Bedarf der Verbesserung des eigenen Selbstwertgefiihls, das
durch familiare Einfllisse oderauch durch gesamtgesellschaftliche Einflisse unglinstig entwickelt sein
kann. Durch ein nachteiliges familidares Klima, das durch vernachlassigendes, leistungsbezogenes oder
autoritdres Verhalten seitens der Eltern gepragtist und Kindern wenig Nahe und Geborgenheit bie-

tet, suchen Kinder und Jugendliche eben diese Geborgenheit bei Gleichaltrigen.
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Um weiterhinihre eigenen Defizite auszugleichen und sich selbst durch die Zugehorigkeit zur Gruppe
aufzuwerten, ist die Entwicklung von Vorurteilen gegeniliber Fremdgruppen ein hdufiges Mittel. Vor-
urteile bieten dann Orientierungs- und Filterfunktionen und geben Struktur und Ordnung. Sie helfen,
eventuell entstandene Aggressionen gegen Eltern oderauch die Gesellschaft abzubauen und steigem
zu guter Letzt die Selbstachtung durch die Aufwertung der zugehérigen Gruppe und des kollektiven
Selbstwerts (vgl. Oepke 2005, S. 128-131)

Laut einesJugendsurveys herausgegeben von Heitmeyer (2006) korreliert Gruppenkongruenz, Diffe-
renzierung und Dominanz mit Fremdenfeindlichkeit. Schottet sich die Gruppe nach aulRen ab und
weistautoritare Zlige auf, sind fremdenfeindliche Einstellungen wahrscheinlich. Toleranz und Offen-
heithingegen stehen in einem negativen Zusammenhang mit Fremdenfeindlichkeit (vgl. Fritzsche
2006, S. 90ff).

Geht man nun noch einmal zuriick zu demin den Erziehungsstilen beschriebenen autoritdren Charak-
ter, kann man einen Zusammenhang zwischen dessen Charakterstrukturen und den hier beschriebe-
nen Grinden fir Gruppenidentitdt erkennen. Mangelndes Selbstbewusstsein, das Bedirfnis nach
Vor-und Feindbildern sowie auch das Bediirfnis nach Gemeinschaft und Geborgenheit, sind Anzei-
chendafiir, dass Menschen mit autoritarem Charakter sich Gruppen und ihren Identitdten anschlie-
Ren. Gleichzeitig zeigen diese aberauch eine extreme Gehorsamsbereitschaft und den Wunsch nach
einer Orientierung an Hierarchiegefiigen (vgl. Wenzler 2001, S. 30).

Der Wunsch nach einem autoritaren Konzept zur Beseitigung der eigenen subjektiven und der kol-
lektiven Missstande, verursacht durch Strukturkrisen, Arbeitslosigkeit, Wohnraummangel usw., wird
dannin einerrechtsextremen Gruppe befriedigt. Diese bietet dann moglicherweise zusatzlich noch
Moglichkeiten, Aggressionen freien Lauf zu lassen.

Dies betrifftauch die spate Kindheitsphase oderJugend, dadurch eine 6konomische und sozial miss-
liche Lage der Eltern die Kinder immer mit betroffen sind (vgl. Wenzler 2001, S. 34ff).

Hinzu kommt, dass mit ungefahr 12 Jahren die kognitiven Moglichkeiten zum Erfassen politischen
Geschehens vorhanden sind (vgl. Oepke 2005, S. 65). Gerade in dieser Zeit findet eine vermehrte
Orientierung auBerhalb der Familie statt und mit dem Eintritt in die Pubertat auch eine Ablésung
vom Elternhaus. Geraten Kinder auf der Suche nach ihrereigenen Identitat auf eine durch Rechtsext-

remismus gepragte Gruppenidentitat, ist es moglich, dass sie hier verweilen.

3.4 Mégliche andere Einflussfaktoren
Mit den Sozialisationsinstanzen Familie und Peers und durch die verschiedenen gesamtgesellschaftli-
chen Einflussfaktoren sind bereits viele der bedeutenden Einflussfaktore n benannt. Schule als eine
weitere wichtige Sozialisationsinstanzsoll in diesem Bestandteil der Arbeit beleuchtet werden. Zu-

demgehtes im Weiteren darum, den Einfluss von Leistungsdruck auf die Ausbildung einer rechtsext-
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remen Orientierung zu untersuchen. Invielen bereits benannten Punkten des familidren Einflusses
spielte Leistungsdruck eine Rolle. An dieser Stelle besteht méglicherweise eine Korrelation mit ge-
samtgesellschaftlichen Faktoren.

Zuniachst sollen in diesem Abschnitt jedoch weitere Einflussfaktoren benannt werden, die keinen
Platz in vorrangegangenen Schilderungen fanden.

So ist eindeutig nachzuweisen, dass Alltagserfahrungen mit Menschen anderer Herkunft vor einer
Entwicklungvon Fremdenfeindlichkeit schiitzen. Begriindet ist dies in der Angst vor dem Fremden.
Treffen Kinderund Jugendliche inihrer Nachbarschaft oder Schulklasse auf einen hohen Auslander-
anteil, weisen diese wahrscheinlichereine geringere Auspragung des Merkmals Auslanderfeindlich-
keit auf.

Jugendliche, die Auslanderzuihrem Freundeskreis zahlen, weisen geringere fremdenfeindliche Ein-
stellungen auf. Wichtig ist hierbei allerdings, dass negative Alltagserfahrungen auch umgekehrt zu
einem hoheren MaR an Fremdenfeindlichkeit beitragen kdnnen (vgl. Fritzsche 2006, S. 88-94).
Trotzdem lasstsich unteranderem durch die Alltagserfahrungen und Begegnungen einehdhere Aus-
landerfeindlichkeitim Osten Deutschlands begriinden. Dies belegt u.a. die Zeitreihenstudie ,Fragile
Mitte” (2014), veroffentlicht von Zick und Klein, bei derim Jahr 2012 im Westen Deutschlands eine
rechtsextreme Orientierungvon 7,3% und im Osten Deutschlands 15,8 % nachgewiesen wurde. Die-
ses Ergebnis ist neben der wirtschaftlichen Problemlage in Ostdeutschland auch dem geringeren
Ausldnderanteil zu zuordnen (vgl. Zick und Klein 2014, S. 46).

Ein nicht zu missachtender Einflussfaktor zur Entstehung von Rechtsextremismus ist also die Wohnsi-
tuation in einem ostdeutschen Bundesland.

Des WeiterenisteininderLiteraturimmerwiedererwahnter Aspekt die Zugehorigkeit zum mannli-
chen Geschlecht (vgl. Pfaff und Kriiger 2006, S. 142f).

Hierflirkonnte in einigen Studien aberfestgestellt werden, dass dies nur fiir rechtsextremes Verhal-
ten gilt. Madchen wie Jungen unterschieden sich kaum, wenn die rechtsextreme Einstellung erfasst
wird. Bedingtist das héhere Vorkommen von Jungen und Mannern bei rechtsextremen Verhalten
vor allem durch Strukturen und Ideologien. Diese heben die Starke und Wichtigkeit des mannlichen
Geschlechts hervorund werten Frauen eherab und schreibenihnen eine sehr klassische konservati-

ve Rolle zu (vgl. Burkert 2012, S. 175).

3.4.1 Anerkennungs- und Leistungsdruck innerhalb verschiedener Sozialisationsinstanzen
Leistungsdruckist ein wichtiger Aspektim Hinblick auf die Entstehung von Rechtsextremismus. Er ist
Inhalt von vielen vorangegangen Einflussfaktoren.

Durch die Globalisierungund den sozialen Wandel ist jedes Subjekt mehr und mehr auf sich gestellt

und hat viel Raum fiir individuelle Lebensentwiirfe. Dies setzt aber gerade Jugendliche, die sichin
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einerPhase derldentitatsfindung befinden, unter erheblichen Druck. Sie miissen selbststandig agie-
ren, haben weniger Riickzugs- und Beratungsmoglichkeiten durch die Riickldufigkeit sozialer Milieus.
Gleichzeitigmissen sie eigenstandig fir sich erkennen, was sie in beruflicher Perspektive erreichen
wollenundsind dabeiauch durch Deprivationen einem gesellschaftlichen Leistungsdruck ausgesetzt.
Sie miissen gute Leistungen erbringen um ihre Existenz zu begriinden und zu Erhalten. Die heutige
Gesellschaft orientiert sich an Leistungen des einzelnen und nimmt wenig Riicksicht auf Bildungsver-
liererinnen, dievielleichtauch auf Grund der Individualisierung auf der Strecke bleiben. (vgl. Decker
et al. 2014, S. 18f; Oepke 2005, S. 122 und Wenzler 2001, S. 166).

Leistungsdruck ist auBerdem innerhalb der familidaren Einflussfaktoren zu finden. So ist ein Aspekt
des autoritaren Erziehungsstils, dessen positive Korrelation mit der Entwicklung von Rechtsextre-
mismus nachgewiesen werden konnte, die Belohnung von guten Leistungen und die Bestrafung bei
Leistungen, die nicht wiinschenswert sind. Einher geht diese leistungsbezogene Form von Lob und
Strafe oft mit Machtausiibung der Eltern. Diese fordern Disziplin und Gehorsam von den Kindern ein.
Lob erfolgt dann nur auf Basis der Einhaltung dervon den Eltern aufgestellten Regeln oder auf Grund
von erbrachten Leistungen in der Schule. Die Kinder stehen immer unter Druck und miissen sich
selbstrechtfertigen und erfahren dabei keine Anerkennungfiir z.B. prosoziale Handlungsweisen (vgl.
Becker 2008, S. 41-45 und Oepke 2005, S. 133-142).

Der Leistungsdruckistdann ein zentraler Bestandteil des Lebens der Kinder und pragt ihren Lebens-
weg maligeblich. Als Ausweg und auch auf der Suche nach Unterstiitzung kann eine rechtsextreme

Gruppierung ihnen in diesem Fall Halt gewahren.

3.4.2 Schule als moglicher Ort der Nichtpartizipation und des Leistungsdrucks
Schuleisteine zentrale Sozialisationsinstanz, die ein Mensch im Laufe seines Lebens durchlduft. Von
der Gesellschaft gepragtist Schule auch ein Spiegel politischer und gesellschaftlicher Kultur (vgl. Elve-
rich 2011, S. 37—ff). Die friihe Jugendist das zentrale Alter fiir politische Sozialisation und Schule istin
dieserZeitein besondersdominanter Lebensbereich. Schule ist ein sozialer Ort und nimmt dadurch
auch immer Einfluss auf die politische Bildung. Auch wenn sich das Verstandnis fiir komplexe politi-
sche Vorgange erstim durchschnittlichen Altervon zwoélf Jahren entwickelt, ist Schule vorher schon
pragend flr Vorlaufer politischer Bildung, soziale und personelle Kompetenzen.

Hierbeiist das Miteinanderder Gleichaltrigen genauso relevant wie das allgemeine soziale Klimain
derSchule, die Partizipationsmoglichkeiten und das Rollenmodell und Empathie Vermégen von Leh-
rerlnnen (vgl. Elverich 2011, S. 39-42).

Zudemist Bildungein bedeutender Faktor bei der Entstehung von Rechtsextre mismus. Die Affinitat
zum Rechtsextremismus steigt bei sinkendem Bildungsgrad (z.B. Roth 1989). Die Ursache hierfirliegt

darin begriindet, dass der Bildungsgrad auch ein MaR fiir kognitive Kompetenzen sein kann. Ein nied-
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riger Schulabschluss bietet weniger Zeit zum Erlernen kognitiver Kompetenzen und auch sozialer
Kompetenzen. Es sind somit auch weniger Informationsverarbeitungsstrategien geboten, was zu
einem Zurickgreifen auf Umwelt vereinfachende Kategorisierungsschemata fihrt. Der Bildungsgrad
istheute in Teilenauchimmernoch abhangigvon dem sozialen Status. Durch Perspektivlosigkeiten
auf Grund eines geringen sozialen Status werden Kinder aus unteren Schichten eher auf Schulen
gehen, auf denen sie niedrige Bildungsabschliisse erreichen.

AuBerdemkann schulische Struktur Schulangst und Versagensangst auslosen, ein Gefihl von Nutzlo-
sigkeit hervorrufen und gleichzeitig den eigenen Selbstwert mindern. Auch bedingt durch gesell-
schaftliche Prozesse kann dies zu Unsicherheiten und Aggressionen fiihren, diewiederum ein rechts-
extremes Gedankengut beférdern (vgl. Oepke 2005, S. 142-147).

Empirisch erwiesenistderZusammenhangvon schlechter Schulbildung und rechtsextremen Einstel-
lungen. Damit gehen Defizite im Bereich der politischen Urteilsfahigkeit und des Demokratiever-
standnisses einer.

Nicht allein die fehlende Schulbildung korreliert mit der rechtsextremen Einstellung. Vielmehr ist
hierfiir eine geringe kognitive und empathische Fahigkeit von Bedeutung, die durch einen kurzen
Bildungsweg und eine schlechte Schulbildung bedingt wird. Bildung erleichtertzudem den Zugang zu
politischen Themen und hilft Verstandnis fir komplexe politische Vorgange zu wecken. Dabei ist es
aberwichtig, dass nichtallein formale Bildung das Erlernen dieser Fahigkeiten erleichtert. Trotzdem
ist politische Bildung, auch im Sinne von Aufklarungsarbeit, durch die Schule wichtig (vgl. Elverich
2011, S. 39-42).

Abgesehen von politischer Bildung sind weitere Aspektein der Schule bedeutend fir die Entstehung
von Rechtsextremismus. Die Schulkulturisteiner dieser Aspekte. Eine schlechte Schulkultur beglins-
tigt Rechtsextremismus. Schulkulturist das Zusammenspiel von Lehrerinnen, Eltern und Schilerlnnen
undihr Verhalten mit- und untereinander. Eine schlechte, rechtsextremistische Tendenzen fordernde
Schulkultur beinhaltet Desintegration, wenig Partizipationsmoglichkeiten und Leistungsdruck sowie
Schul- und Lernfrust (vgl. Elverich 2011, S. 42f).

Partizipationsmoglichkeiten in der Schule sind unterstiitzend fiir eine positive Einstellung und ein
Verstandnis von Demokratie. Zudem fordert Partizipation soziale Kompetenzen und personale Kom-
petenzen. Empathiefahigkeit, Kooperationsfahigkeit und Selbstbewusstsein kénnen durch anregende
Diskussionen und ein Miteinander bei der Planung von Projekten stetig gefordert werden. Teilhabe
an der Gestaltung von schulischen Prozessen ist ein elementarer Aspekt zum Erlernen demokrati-
scher Verhaltens- und Funktionsweisen. Gerade die politische Partizipationsbereitschaft- wie das
Mitwirkenin Biirgerinitiativen oder das Sammeln von Unterschriften - ist aber wiederum abhangig
vom Bildungsgrad junger Menschen. Umso wichtiger ist es in der Schule immer wieder Partizipati-

onsanreize anzubieten. Durch Gelegenheiten zur Teilhabe in der Schule steigt auch die aulRerschuli-
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sche politische Aktivitat und Teilhabe an. Partizipation erzielt vor allem dann den gewl{inschten Ef-
fekt, wennsich das teilhabende Subjekt eine Wirkung davon verspricht. Parallel hierzu ist es von Be-
deutung, die anderen Sozialisationsinstanzen, insbesondere die Familie, mit in den Blick zu nehmen.
Von Partizipation kann sich vor allem Wirkung erhofft werden, wenn diese bereits im Elternhaus
erlerntwird. Dies erklart moglicherweise den Einfluss des Bildungsgrades auf die Partizipationsfahig-
keit. Stammtein Kind aus einer Familie mit niedrigem sozialen Status ist die Wahrscheinlichkeit ho-
her, dass derBildungsgrad dieses Kindes niedrigerist. Gleichzeitig zeigen die Eltern wenige Partizipa-
tionsmoglichkeiten auf, so dass das Kind ohne Vorkenntnisse auf Partizipationsangebote in der Schu-
le sto6Bt. Wird dann in der Schule zusatzlich wenig Anreiz zur Partizipation gegeben, ist die Wahr-
scheinlichkeithoher, dass spaterein eher schwaches Verstandnis fir und wenig Teilhabe an demo-
kratischen Prozessen erfolgt (vgl. Bohm- Kasper 2006, S. 62 f).

In einemJugendsurvey (2006), herausgegeben von Heitmeyer, wurden dreizehn bis sechzehn Jahre
alte Schiilerlnnen aller Schulformen unter anderem zum Thema Partizipation befragt. Hiernach zei-
genSchilerlnnen von Gymnasien ein deutlich hoheres Interesse an der Auseinandersetzung mit poli-
tischen Prozessen als Haupt- Real- oder Gesamtschilerlnnen. Dies geht einher mit einer vermehrten
Thematisierunginden Elternhdusern und den Peer- Groups der Gymnasiasten. Zudem st ein eindeu-
tigerZusammenhangvon Partizipationsmoglichkeiten in der Schulklasse und der politischen Teilhabe
derSchilerinnen abzulesen. Werden viele Moglichkeiten geboten, steigen die Auseinandersetzung
mit und das Engagement in der Politik (vgl. B6hm-Kasper 2006, S. 68—-71).

Zudemweist die Tabelle eine Korrelation zwischen der Abwertung der Personlichkeit von Schiilerin-
nenund einergeringeren politischen Teilhabeauf. Eine wahrgenommene abwertende Haltung und
wenig Achtungdurch Lehrerinnen zeigt zudem einen Zusammenhang mit der Entstehung von Frem-
denfeindlichkeit und Gewaltaffinitat (vgl. Pfaff und Kriiger 2006, S. 142f). Dieser Wirkungszusam-
menhang lasstsich zum einen durch das Rollenvorbild der Lehrerlnnen erklaren. Lehrerinnen leben
eine diskriminierende und wenig wertschatzende Haltung vor und schlieBen dadurch Schiilerinnen
aus. Es wird zudem ein Hierarchiegefiige geschaffen, in dem die Schiilerinnen den Lehrerlnnen in
ihrer Machtposition unterlegen sind. Genau diese Verhaltensweise zeigt sich insbesondere bei Frem-
denfeindlichkeit und als fordernd bei der Entwicklung eines autoritaren Charakters. Zum anderen
kénnen Lehrerinnen durch ihr Verhalten Druck und Belastung bei den Schiilerinnen ausldsen. Dies
wiederum steht in enger Verbindung mit Leistungsdruck. SchiilerInnen haben dann das Gefihl, im
Zugzwang zu seinund nurdann Anerkennungzu erfahren, wenn sie gute Leistungen erbringen. Diese
wenigwertschatzende Haltung und die Vermittlung, dass ausschliefRlich schulische Leistungen positiv
zu bewertensind,fordern wiederum ein geringeres Selbstwertgefiihl, insbesondere bei schwachen
Schilerlnnen. Solche Erfahrungen |6sen auch Schulunlust und Frust aus und fihren dazu, dass diese

KinderundJugendlichen zu Bildungsverliererinnen werden. Bildungsverliererinnen sind wiederum
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ehergefahrdetindie Spirale des Rechtsextremismus abzurutschen als Bildungsgewinnerlnnen. Au-
Rerdem findet hierdurch eine Spaltung statt und die Bildungsverliererinnen geraten in eine soziale
und gesellschaftliche AulRenseiterposition. Dies wiederum begiinstigt mehrere Aspekte des Rechts-
extremismus, z.B. kann eine Abwertung anderer Gruppen eine Losungsstrategie sein, um den eige-

nen Selbstwert zu steigern (vgl. Scherr 2008).

4. Interventionsmoglichkeiten
Ab dem Jugendalter vertreten Menschen Uberzeugungen, die auf erlerntem Vorwissen beruhen.
Diese sind liber einen langen Prozess hinweg durch den Einfluss von Peer-Groups, Familie, Gesell-
schaftund Medien entstanden und bilden somit eine feste Selbstwahrnehmung, die durch fremde
Einfllisse bestimmt ist (vgl. Scherr 2008).
Gerade Jugendliche, die Handlungsunsicherheiten in Sozialisationsinstanzen erfahren haben, bege-
ben sich in einfache, leistungsunabhdngige Strukturen um Sicherheit zu erfahren. Rechtsextreme
Gruppierungen bieten genau diese Strukturen. Kindheitserfahrungen von Jugendlichen, die nachteili-
ge familidre Sozialisation erfahren haben, sind haufig weder verarbeitet noch thematisiert.
Oftmals entwickelt sich einerechtsextreme Orientierung durch die Mitgliedschaftin einer Jugendcli-
gue. Innerhalb dieser Cliquen ist eine hohe Konformitdtserwartung an jedes Mitglied von Bedeu-
tung. Konflikte in dereigenen Region werden haufig zu Problemen ethnischer Differenzen gemacht.
Gewaltakzeptanz spielt innerhalb dieser Cliquen eine wichtige Rolle.
Interventionen gegen Rechtsextremismus zielen auf dieseJugendlichen ab. Rechtsextremes Verhal-
tenist das Element, auf das sich Interventionsarbeit bezieht. Rechtsextreme Einstellungen werdenim
Gegensatz zu rechtsextremen Verhalten meist nicht sichtbar gemacht. Deswegen greift Intervention
z.B. bei Mitgliedschaftin rechtsextremen Gruppen oder aber spatestens beiJugendlichen, dierechts-
extremmotivierte Gewalttaten veriiben (vgl. Rieker2009, S. 96ff).
Da sich rechtsextremes Verhaltenin den meisten Fallen erst in der Jugend zeigt und Interventions-
malnahmen erst dann von Noten sind, sollen diese nur kurz dargestellt werden. Der Fokus dieser
Arbeitliegtauf den Einflussfaktoren der Kindheit und somitauch eher auf praventiven MaBnahmen.
Trotzdem kdnnen aus InterventionsmaBnahmen mogliche praventive Losungsansatze gezogen wer-
den.Zunachstwirdim Folgenden auf Grundséatze der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen einge-
gangen. Danach erfolgt eine Ubersicht iber politische Bildungsarbeit und zum Ende des Kapitels geht
esum Integrationspadagogik. Die Interventionsarbeit mit rechtsextremen Jugendlichen umfasst noch

deutlich mehr Moglichkeiten. Beispielhaft werden an dieser Stelle nur diese Formen genannt.

4.1 Grundsatzliche Ansatze der padagogischen Interventionsarbeit
Wieinder Einleitungzu diesem Kapitel beschrieben, istes bei der Arbeit mit rechtsextremen Jugend-

lichenelementarzuverstehen, dass deren Selbstwahrnehmung durch ihren Lebensweg sehr gefes-
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tigt ist. Durch den Einfluss verschiedener Sozialisationsinstanzen ist ihr Bild von der Welt, von sich

selbst und auch von fremden Gruppen verhartet.

Eine Padagogik, die an die Lebensverhiltnisse und Themen der Jugendlichen anknlpft, hat deshalb
eine hohe BedeutunginderInterventionsarbeit. Aufklarungs- und , Zeige-Finger“- Pddagogik stoflen
hiereherauf Widerstand. Verstandnis fir die aktuellen Problemlagen derJugendlichen und nicht fir
die Probleme, diesie verursachen, istan dieser Stelle angebracht. Unterstiitzung und Férderung der
Selbstwirksamkeit in Bezug auf das Losen der eigenen Probleme sind von Bedeutung.
Beziehungsarbeitist ein erforderlicher Aspekt bei der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen. Die
Grundlage hierfir ist eine Haltung, die auf gegenseitiger Akzeptanz beruht. Dabei ist es besonders
wichtig, dass Pddagoginnen den Bezug derJugendlichen zur rechtsextremen Gruppe akzeptieren.
Diese Gruppe bildet die Basis fiir die Lebensgestaltung der Jugendlichen in Form von Orientierung
und Halt. Die Akzeptanz der Person bedeutet aber nicht, dass das rechtsextreme Verhalten der Ado-
leszenten gebilligt werden soll. Vielmehr wird suggeriert, dass die Person an sich ernst genommen
und akzeptiert wird, dass aber ihr rechtsextremorientiertes Verhalten nicht toleriert wird.
Interventionsmallnahmen gegen Rechtsextremismus finden fastimmer unabhangig von Institutionen
wie Schule statt. Haufig sind sie hierin Form von Streetworkern oder im Rahmen von Jugendclubs
vertreten. Rdume sollten vorhanden sein, am besten sollten diese Raume selbst gestaltet werden
und die Jugendlichen sollten sich darin selbstbestimmt aufhalten dirfen (vgl. Rieker 2009, S. 96-
100).

Eine Thematisierungvon Vorurteilen und Fremdenangst auf Basis einer akzeptierenden Beziehung ist
einweiterer Schrittin der padagogischen Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen. Vorurteile entste-
hen durch gesellschaftliche Stimmungen, die beispielsweise in den Medien verbreitet werden, und
auch durch subjektive Erlebnisse in der Biographiejedes einzelnen. Vorurteile tragen zur Stabilisie-
rung von ldentitat bei und sind deshalb haufig sehr hartnackig. Belehrungen laufen daher eherins
Leere. Eine Forderungvon (Selbst-) Reflexionsprozessen und eine Begleitung dieserist hiereinesinn-
volle Mallnahme. Soisteszudem sinnvoll, sich kritisch mit den Lebenssituationen von Migrantinnen
auseinanderzusetzen.

Diesallesgilt firJugendliche, die in rechtsextremen Cliquen sind. Bei Jugendlichen in rechtsextremen
Kameradschaften kann eine padagogische Betreuung nurin Bereichen der Beratung und Unterstit-
zung von Aussteigerprogrammen stattfinden (vgl. Schubarth 2004, S. 183-187).

Padagoglnnen sollten bei der Arbeit mit rechtsextremen Jugendlichen immer an einem positiven
Menschenbild festhalten. Ziel sollte es sein, Mlndigkeit und Autonomie bei den Jugendlichen zu

fordern.
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Gerade weil Menschen mit rechtsextremen Tendenzen oft einen geringen Selbstwert und wenig
Selbstreflexionsfahigkeit mitbringen und dazu haufig schlechte Beziehungserfahrungen gemacht
haben, isteine achtende und anteilnehmende Beziehung besonders wichtig. Oft erschittert bereits
eine solche Beziehungserfahrung zu einem Erwachsenen das Weltbild der Jugendlichen, fiir die Miss-
achtung und Misstrauen Beziehungen zu Erwachsenen pragt. Authentizitdt von Seite n der padagogi-
schen Fachkraftist besonders wichtig. Das bedeutet einezugewandte Haltung den Jugendlichen ge-
geniber, abereine klare, argumentativ sinnvolle und ablehnende Haltung dem Rechtsextremismus
gegeniber (vgl. Hufer 2011, S. 177-183).

,EXIT- Deutschland“ist eines dergrofRten Aussteigerprogramme hier zu Lande. Es umfasst viele ver-
schiedene Projekte. Das Angebotrichtet sichan Familien, Institutionen, Freunde und auch Einzelper-
sonen. EXIT hilft, Menschen, die inrechtsextremen Organisationen verstrickt sind, dort wieder her-
aus zu holen und bietet gleichzeitig Beratung fiir Aussteiger und Familienangehérige. Dabei arbeiten
sie oft mit ehemaligen Rechtsextremistinnen zusammen oder helfen beim Flihren von Generationen-
gesprachen Giber historische Ereignisse, um eine Herausldsung aus der rechtsextremen Szene zu be-

wirken. Dabei arbeitet EXIT mit anderen Organisationen zusammen (vgl. EXIT)

4.2 Politische Bildungsarbeit

Bildungistinderpolitischen Bildungsarbeit als ein dialogischer Prozess zu verstehen. Padagoginnen
nehmen eine unterstiitzende und anregende Rolle in Bezugauf Lernprozesse ein. Basis dieser Lern-
prozesse sind alltagliche Erfahrungen und Interessen der Jugendlichen, die Teil ihrer eigenen Le-
benswelten sind. Lernprozesse sollen dann auch helfen den Jugendlichen Werkzeuge zur Wirksam-
keitinihrereigenen Lebenswelt an die Hand zu geben. Im Mittelpunkt sozialpadagogischer Bildungs-
arbeitstehen Probleme innerhalb der Lebenswelten der Jugendlichen. Diese stehen im Spannungs-
verhaltnis zur bloRen politischen Bildungsarbeit, die sich hauptsachlich mit gesellschaftlichen und
politischen Aspekten befasst. Diese Spannunggilt es auszuhalten und verschiedenen Projektrahmen
anzupassen, um damit angemessen agieren zu kdénnen (vgl. Scherr 2011, S. 9).

Politisch- historische Bildung hingegen soll iber die deutsche Geschichte aufklaren und Jugendliche
dafiirsensibilisieren. Ziel ist es, eine Verantwortung flir vergangene und aktuelle Geschehnisse zu
wecken (vgl. Schubarth 2004, S. 86).

Ist eine Vertrauensbasis zwischen Jugendlichem und Padagogin aufgebaut, kann Bildung eine Wei-
terentwicklung oder Umstrukturierung vorheriger Denk- und Verhaltenskonstruktionen bewirken.
Padagoglnnen missen dannaberausreichend auf alle méglichen Themenbereiche des Rechtsextre-
mismus vorbereitet sein, um nachvollziehbare Argumente anbringen zu kénnen (vgl. Scherr 2008).

Bildungsoll dann helfen die eigene Lebenssituation und gesellschaftliche Verhaltnisse zu verstehen
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und zu demokratischem Verstandnis zufihren. Motivierend ist dabei die Teilhabe an Veranderungen
der eigenen Lebensbedingungen (vgl. Scherr 2008).

Als Beispiele fiir politische Bildungsarbeit sind die Sonderprogramme von Xenos ,Ausstieg zum Ein-
stieg”und, Integration und Vielfalt“zu nennen. Beide Programme hatten eine begrenzte Laufzeit bis
Ende 2014 mit anschlieBender Evaluation. Beide Projekte wurden vom Bundesministerium fir Arbeit
und Soziales unterstitzt und wollten Jugendliche u.a. mitrechtsextremen Hintergrund zu Arbeit ver-
helfen.

,XENOS - Ausstiegzum Einstieg” lief von 2009- 2014. Der Ausstieg aus der rechten Szene sollte hier-
bei miteinem Einstiegin Ausbildung und Qualifizierung verknipft werden. Dabeisollten Jugendliche
gezieltgeférdert werden um liber ein Beschaftigungsverhaltnis neue Perspektiven fir ihren Lebens-
weg zu erlangen (vgl. Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales) .

,XENOS- Integration und Vielfalt” fand von 2012 bis 2014 statt und bestand aus zwei ,Forderrun-
den”. Hierwird auf Forderrunde zwei Bezug genommen. Diese sollte in Betrieben, Ausbildungsstat-
ten und Schulen gesellschaftliche Partizipation und Teilhabe férdern und gleichzeitig Diskriminierung
abbauen. Zielgruppe waren hieralle Jugendlichen und Erwachsenen, die gesellschaftliche Benachtei-
ligung erfahren hatten. Es wurden Lebensorte zu Lernorten gemacht. Hierzu zdhlten Orte der Ju-
gendsozialarbeit, Jugendvollzugsanstalt, Schule, Unternehmen, Stadte und der landliche Raum. ,In-
tegration und Vielfalt“versuchtesoalle benachteiligten Jugendlichen zu férdern und ihnen letztend-
lichden Weg auf den Arbeitsmarkt und zuriickin die Gesellschaft zu erleichtern (vgl. Bundesministe-

rium flir Arbeit und Soziales).

4.3 Integrationspadagogik
Integrationspadagogik geht von einersozialen Desintegration rechtsextremer Jugendlicher aus. Dar-
aus resultierend ist das Ziel die Reintegration dieser. Dies sollerwirkt werden durch das Er6ffnen von
Chancen auf Zugehorigkeit, Partizipation und Anerkennung. Jugendliche sollen in soziale Systemzu-
sammenhange, demokratische Instanzen und Lebenswelten integriert werden. Die Integrationspada-
gogik basiert auf einer akzeptierenden Jugendarbeit, diesich stark an den Lebenswelten junger Men-
schenorientiert. Ziel dieses Ansatzesistes, Denk- und Verhaltensmuster in Bezug auf verschiedene
Formen von Menschenfeindlichkeit, wie Fremdenfeindlichkeit und Antisemitismus aber auch Sexis-
mus, abzubauen. Die Zielgruppe sind zwolf bis sechzehn jahrige Kinder und Jugendliche, da bei die-
sem Ansatzvon einem frithen Beginn der Ubernahme rechtsextremer Denk- und Handlungsweisen
ausgegangen wird. Zudem gehdren hier nicht nur rechtsextreme Jugendliche zur Zielgruppe, sondern
auch Kinderund Jugendliche verschiedener ethnischer Herkunft, die unter Desintegration leiden und

die in verschiedener Art und Weise Menschenfeindlichkeit aufweisen, wie z.B. Homophobie.
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Dabei kanndie Integrationspadagogikin vier Arbeitsphasen eingeteilt werden, denen ungefahre Zeit-
fensterzugeordnet werden kdnnen. Die erste Phase beinhaltet die Kontaktaufnahme, sowie die Fest-
stellungdersubjektiven Lebenswelten und Erfahrungen der einzelnen Jugendlichen. Die Dauer dieser
Phase wirdin etwa auf drei bis vier Monate geschétzt. In der ndchsten Phase wird das Vertrauen zu
denJugendlichen aufgebaut, miteiner Dauervon ca. drei bis sechs Monaten. Die dritte Phase ist die
Phase, in der Einfluss auf die rechte Gesinnung der Jugendlichen genommen wird. Hierbei wird die
Beziehungzu demJugendlichen immer weiter verbessert und auf Basis dieser Beziehung wird ver-
sucht auf die Jugendlichen einzuwirken. Die Jugendlichen werden hierbei auch stark in die jeweilige
Institution eingebunden und durch Teilhabe wird versucht weiter an einer Reintegration zu arbeiten.
Diesistsomitdie langste Phase, die bis zu vierundzwanzig Monate andauern kann. Die letzte Phase
istdie Phase der Ablosung. Jugendliche werden in weitere Institutionen und in die Gesellschaft inte-
griert,umneue Lebensbereiche zu erlangen. Zudem verlassen sie am Ende die Einrichtung. Die Dauer
dieserPhase betragtin etwadrei bis sechs Monate. Diese Arbeitsphasen sind meist in Einrichtungen
derJugendarbeitzufinden, die bereits Erfahrungen und Kenntnisse in der Arbe it mit rechtsextremen
Jugendlichen haben (vgl. Rieker 2009, S. 101f).

Integrationspadagogik kann auch aulRerhalb dieser vier Phasen durchgefiihrt werden. Ein durch das
,Blindnis fiir Demokratie und Toleranz- gegen Extremismus und Gewalt” geférdertes Projekt, das
Projekt "Integration Kinderund Jugendlicher samt ihrer Eltern —egal welcher Herkunft, Geschlecht,
finanzieller Situation oderkorperlicher Verfassung" des FC Schwalbach in Sulzbach ist ein Projekt zur
Integration von sozial Schwacheren. Das Projekt wird nurvon Ehrenamtlichen durchgefiihrt. Im Rah-
men des Projektes finden unterschiedliche Veranstaltungen statt. Hierzu zdhlen Basare, materielle
Unterstitzungund die Forderung verschiedener Kompetenzen. Dem Projekt zugehorig ist auBRerdem
ein/e Integrationsbeauftrage/r. Das Projekt soll allen Kindern und Jugendlichen den Zugang zu Sport
und zur sozialen Teilhabe ermdglichen. Dabei werden Herkunft, gesellschaftlicher Status oderandere
Defizite, die eventuell in anderen Instanzen und Institutionen zur Diskriminierung fiihren, zur Ne-
bensachlichkeit und das Miteinander steht im Vordergrund.

Im Prinzip stellt dieses Projekt auch einen Gegenpol zu rechtsextremen Gruppierungen dar. Junge
Menschen haben mehr Auswahlmaéglichkeiten. In manchen Gebieten sind rechtsextreme Gruppen
oftdie einzige Moglichkeit zu einersozialen Teilhabe. De m durch integrierende Projekte entgegenzu-
steuernstellt gleichzeitig eine praventive MaRnahme gegen Rechtsextremismus dar (vgl. Bindnis fir

Demokratie und Toleranz — gegen Extremismus und Gewalt 2014c).

5. Praventionsmoglichkeiten
Praventionsmoglichkeiten gegen die Entstehung von Rechtsextremismus sind vielfaltig. Um wir-

kungsvolle Programme entwickeln zu kdnnen, ist es von groBer Bedeutung, sich eingehend mit den
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Einflussfaktoren zu beschéftigen. Dabei ist es wichtig, Theorie und Empirie in gleichem MaRe zu be-
riicksichtigen und zudemvon einem multikausalen Ursachengeflecht auszugehen. Rechtsextremis-
mus liegen verschiedenste Faktoren zugrunde, die ineinander greifen.

Werden auf der Basis dieser Erkenntnisse Praventionsprogramme erarbeitet, ist es zusatzlich wichtig,
diese Programme durch empirische Uberpriifungen auf ihre Wirksamkeit zu testen. Erst dann ist es
moglich Praventionsprogramme zu entwickeln, von denen man sich einen Erfolg versprechen kann.
Praventionen beziehen sich nichtauf die Kernpersonen rechtsextremer Gruppierungen, sondern auf
Sympathisantinnen, Unterstiitzerinnen, Umfeldbedingungen und politische Gelegenheitsstrukturen.
Letztere sind wichtig in Bezug auf die Entstehung und Ausbreitung (vgl. Elverich 2011, S. 26f).
PraventionsmalRnahmen beziehen sich zudem auf Menschen und insbesondere Kinder und Jugendli-
che, die auf Grund verschiedener Einflussfaktoren eine héhere Gefahrdung zur Entwicklung von
Rechtsextremismus haben. Die Arbeit mit diesen Subgruppen wird als gezielte Pravention bezeich-
net. Aullerdem kann sich Pravention auf Gruppen beziehen, die primar kein hohes Gefdhrdungsmal
aufweisen. Dies wird dann als universelle Pravention bezeichnet (vgl. Wagner 2013, S. 246).

Um die verschiedenen Praventionsmaoglichkeiten ndher zu beleuchten, wird im folgenden Kapitel auf
verschiedene Praventionsprogrammevon unterschiedlichen Instanzen und Institutionen eingegan-
gen. Begonnen wird mitden makrostrukturellen Praventionsmoglichkeiten von Politik, Gesellschaft
und Medien. Im Anschluss erfolgt ein Uberblick (iber die MaRnahmen von Kindertagesstitte n und
Schulen, die als Sozialisationsinstanzen der Gesellschaft agieren. Hierauf folgen aulRerschulische Bil-
dungsangebote, die sich vorallem auf politische Bildung beziehen. Als letztes erfolgt eine Ubersicht

Uber Programme, die an die Arbeit mit Eltern und Familien anknipfen.

5.1 Praventionsmdéglichkeiten von Politik, Gesellschaft und Medien

Gesamtgesellschaftliche Mallnahmen bieten die Moglichkeit viele Menschen zu erreichen. Hierzu
zahleninfrastrukturelle Tatigkeiten, eine Starkung zivilgesellschaftlicher Strukturenin Bezug auf eine
Sensibilisierung der gesamten Gesellschaft gegen Gewalt, Sozialraumorientierung und Milieubildung
(vgl. Méller 2004, S. 212-218).

Insgesamt |asst sich zur Entstehung von Rechtsextremismus feststellen, dass Individualisierung durch
sozialen und gesellschaftlichen Wandel, relative Deprivation, regionale Strukturkrisen, ein Feindbild
durch Medien und auch Politikverdrossenheit einen Einfluss auf die Entstehung rechtsextremer Ge-
sinnungen hat. Die Politik kann dem entgegensteuern, indem dem gesellschaftlichen Wandel durch
die VeranderungderJugendpolitik entgegengetreten wird. Zum Beispiel kann das passieren durch
Beitrage zur Identitatsstitzung. Fir die Kinder und Jugendlichen miissen Orte und Programme fiir

einensozialen Anschluss an die Gesellschaft geschaffen werden. Gleichzeitig sollten gerade in struk-
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turschwachen Gebieten Beschaftigungsanreize und —-Moglichkeiten geschaffen werden. So kann eine
Desintegration von Anfang an verhindert werden.

Der hohe Grat des Desinteresses vonJugendlichen an Politik undihre Politikverdrossenheit zeigen in
Bezugauf eine Erziehung zur Demokratie eine negative Entwicklung. Politik wird nicht als Moglichkeit
gesehen, sich aktivan Veranderungen und Verbesserungen dereigenen Lebensumstande beteiligen
zu kénnen, Politikerinnen dienen selten als Vorbilder. Die Aufgabe der Politik besteht darin, sich fur
junge Menschen leichter zuganglich zu machen. Hierzu zahlt schon die Vereinfachung der Sprache,
die PolitikerInnen wahlen. Des Weiterenist es wichtigauf die Themen der jungen Leute einzugehen
und sich auf Diskussionen und Fragen einzulassen. Eines der wichtigsten Themen ist die Bildungsun-
gleichheit. Politik muss Chancengleichheit schaffen. Kinder und Jugendliche aus s ozial schwachen
Familien stehen haufig als Bildungsverliererinnen da, schlechte Bildung korreliert wiederum mit
Rechtsextremismus (vgl. Oepke 2005, S. 486f).

Geht man weiterhin davon aus, dass insbesondere Ausléanderfeindlichkeit und Wohlstandschauvi-
nismus durch fehlende oder negative Alltagserfahrungen mit Auslandern geschaffen werden, sind
Programme zur Beeinflussung des Grundklimas in Kommunen sinnvoll. Eine grundsatzliche Demokra-
tisierung und Moglichkeiten zur Partizipation sollten, gerade in Regionen mitvermehrtem rechtsext-
remem Aufkommen, geboten werden. Minderheiten miissen in diesem Rahmen besser integriert
werden.

Gerade in Bezug auf Fremdenfeindlichkeit sind die Medien besonders wichtig. Eine objektive Bericht-
erstattung kann helfen die Entstehung von Fremdenangst zu minimieren. Gleichzeitig kdbnnen die
Medien helfen zivilgesellschaftliche Strukturen zu entwickeln (vgl. Sturzbecher und Holtmann 2007,
S. 210 ff).

Medien kénnen rechtsextreme Einstellungen und auch rechtsextremes Verhaltenin der Bevolkerung
minimieren, in dem sie zum Beispiel von friedlichen Demonstrationen gegen Rechtsextremismus
berichten. Dies zeigt eine mehrheitlich tolerante und demokratische Einstellung in der Gesellschaft
auf und kann dadurch nachweislich insbesondere rechtsextreme Gewalttaten minimieren. Zudem ist
eine positive oder zumindest objektive Darstellung von Themen wie Einwanderung und Migration
wichtig, um das Bild dariiber in der Bevolkerung weniger negativ erscheinen zu lassen (vgl. Oepke
2004, S. 487).

Das Propagieren von Hilfsbereitschaft und Antidiskriminierung als etwas Positives und Wichtiges hilft
der Gesellschaft bei der Entwicklung von zivilgesellschaftlichen Prozessen und Zivilcourage. Bei der
Starkung zivilgesellschaftlicher Prozesse ist es wichtig Rechtsextremismus als gesamtgesellschaftli-
ches, kulturelles und politisches Problem zu sehen (vgl. Rieker2009, S. 143). Dies unterstiitzt auch das
bereits erwahnte Ergebnis der Studie ,Stabilisierte Mitte“, die 2014 zwolf bis einunddreillig Prozent

derBefragten der Gruppe der Unentschiedenen zuordnet. Diese Unentschiedenheit deutet auf eine
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gesellschaftliche Akzeptanz von Rechtsextremismus hin und erh6ht gleichzeitig das rechtsextreme
Potential der Gesellschaft. Eine akzeptierende Gesellschaft erhht auRerdem die Ausbreitung von
Rechtsextremismus (vgl. Decker et al. 2014, S. 59-62).

Praventive MaBnahmen gegen Rechtsextremismus, die politisch und / oder gesamtgesellschaftlich
verortetsind, sollten auf eine Verdnderungder politischen Kultur und der Gesellschaft abzielen. Zivil-
gesellschaftliches Engagementist hierbei ein bedeutender Faktor. Adre ssatinnen und Absenderinnen
entstammen beide der Gesellschaft. Zivilgesellschaft kann an verschiedenen Orten und in verschie-
denerArtund Weise auftreten, z.B. in Form von Initiativen, Vereinen, Ehrenamt, Nachbarschaft oder
dem 6ffentlichen, alltaglichen Leben. Idealerweiseist Zivilgesellschaft charakterisiert als Ausgleich zu
allen Formen des Rechtsextremismus und bildet somit die Basis der Demokratie. Elementar ist hier-
bei die Vernetzung zwischen zivilgesellschaftlichem Engagement und weiteren Institutionen wie
Schulen oder Einrichtungen der Sozialarbeit, sowie zur Politik. Vernetzung tragt zur Entwicklung von
sozialem Kapital bei, da ein humanes und friedvolles Zusammenleben ermdglicht werden kann.
Politik kann die Entwicklung zivilgesellschaftlichen Engagements sowohl foérdern als auch hemmen.
Ist Politik bereit, eine hohere Finanzierung zur Férderung und Entstehung solcher Programme zuzu-
lassen, gibt es mehr Moglichkeiten zur Neugriindung und Erhaltung von Initiativen, Vereinen usw.
Zudem beeinflusst Politik weitere Rahmenbedingungen. Arbeitslosigkeit hemmt im Allgemeinen die
Entstehungbiirgerlicher Tatigkeit. Politik, die mehr Menschen zu Arbeitsplatzen verhilft, fordertindi-
rekt auch die Entstehung zivilgesellschaftlicher Strukturen.

Die Medien fordern oder hemmen Zivilgesellschaft durch die Meinung, die sie hierzu propagieren.
Wird Engagementals etwas Positives dargestellt, kann dies die positive Einstellung der Bevolkerung
hierzu verbessern.

Praventive Programme, die von der Zivilgesellschaft ausgehen und eine Starkung dieser zum Ziel ha-
ben, erhdhenihren Wirkungsgrad auch dadurch, dass sie firund nicht gegen etwas stehen. Die Wir-
kung und der Einfluss solcher Programme erhéhen sich und wirken langer nach, wenn diese zum
einenals politisches Problem der gesamten Gesellschaft ge sehen werden und fiir z.B. mehr Toleranz
stehen.

Weiterhin wichtigist, dass vieleverschiedene Akteure hieran beteiligt sind. Es kann auch zu Konflik-
tenzwischen z.B. ehrenamtlichen, nicht professionellen Helferinnen und den beteiligten Padagogin-
nenkommen, wenn hierdie Vorstellungen weit auseinander driften. Programme sollten individuell
auf verschiedene Regionen zugeschnitten werden, da Sozialraume und somit Adressatinnen sich
regional stark voneinander unterscheiden kdnnen. Zuletzt ist eine Evaluation solcher Programme
erforderlich um ihre Wirksamkeit zu untersuchen (vgl. Rieker 2009, S. 143 ff).

Als Beispielwird an dieser Stelle das ,,Blindnis flir Demokratie und Toleranz-gegen Extremismus und

Gewalt” (BfDT) genannt, das 2000 vom Bundesministerium fir Justiz und Inneres gegriindet wurde.
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Das BfDT ist eine Organisation zur Starkung der Demokratie und des demokratischen Gedankens. Ihm
gliedern sich unterschiedliche Vereine, Initiativen usw. an. Das BfDT an sich dient der Vernetzung,
der Offentlichkeitsarbeit und als Impulsgeber fiir Organisationen zur Toleranz- und Demokratiefor-
derung. Das Bilindnis unterstitzt und berét zivilgesellschaftlich engagierte Menschen, indem ihnen
beispielsweise Expertinnen zur Neugriindung oder Verbesserung an die Seite gestellt werden. Funk-
tioniertein Projekt gut, zieht sich das BfDT wieder zuriick und nimmt weiterhin eine vernetzende und
offentlich machende Rolle ein. Dabei werden gut laufende Projekte auch auf andere Regionen und
Umstande zugeschnitten und somit Gberregional verbreitet.

Das Ziel istes, durch die Verbreitung zivilgesellschaftlicher Organisationen und Unterstiitzung dieser,
das demokratische Klima in der Gesellschaft zu verbessern und somit ein friedvolles Miteinander
entgegen extremistischer und intoleranter Orientierungen und Handlungsweisen zu schaffen (vgl.

Blndnis fiir Demokratie und Toleranz —gegen Extremismus und Gewalt 2014a).

5.2 Praventionsmoglichkeiten in Schule und Kindertagesstatte

Programme gegen Rechtsextremismus kdnnen als Steuerungselement der Politik gesehen werden.
Hat die Politik eine demokratische, vielfaltige Gesellschaft zum Ziel, sind Bildungseinrichtungen wie
Schulen, Hochschulen und auch Kindertagesstatte n ein zentraler Ort zur Erreichung dieses Ziels. Kin-
derund Jugendlichekonnen hier Kritikfahigkeit, insbesondere im Umgang mit Vorurteilen und Feind-
bildern, Hintergrundwissen z.B. (iber Einwanderung, Fliichtlinge und historische Geschehnisse und
eine politische und moralische Urteilsfahigkeit erlernen (vgl. Hormel und Scherr 2004, S. 196).
Schule nimmtals sozialer Ort Einfluss auf die politische Bildung von Kindern und Jugendlichen. Rele-
vant dafiirsind die Empathie von Lehrkraften, die Atmosphare in der Klasse und die Partizipations-
moglichkeiten. Lehrpersonal hat tiber das Rollenmodell Einfluss auf die Entwicklung der SchiilerIn-
nen. Zudem liegt der Ausgleich von Bildungsungleichheiten in der Verantwortung der Schule (vgl.
Elverich 2011, S. 39-42).

PraventioninderSchule istin den meisten Fallen primare Pravention, da sie sich liberwiegend auf
die Arbeit mit nichtvorbelasteten Kindern und Jugendlichen bezieht. Leistungs- und Sozialverhalten
inder Schule gehéren zusammen. Das (soziale) Klima einer Schule beeinflusst den Erfolg des Lernens
derSchilerinnen. Ziel der padagogischen Arbeit zum Thema Rechtsextremismus ist der Erwerb von
Kompetenzen wie z.B. moralische Urteilskompetenz, Konfliktl6sungskompetenzen, die Forderung
eines stabilen Selbstwertgefiihls, politische Miindigkeit und die Befahigung zum kritischen Umgang
mit veroffentlichter Meinung. Die Auseinandersetzung mit dem Begriff des Rechtsextremismus sollte

gesondert hiervon erfolgen.
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Schule hatverschiedene Moglichkeiten und Handlungsspielraume im Umgang mit und der Praventi-
on von Rechtsextremismus. Kinder und Jugendliche kdnnen durch eine demokratische und tolerante
Schulkultur und durch interkulturelles Lernen Erfahrungen sammeln, die den demokratischen Ge-
danken sowie eine offene und tolerante Haltung starken. Thematische Unterrichtsprojekte, die sich
mitVielfaltund Lebenswelten verschiedener Kulturen auseinandersetzen, dienen hier als geeignetes
Mittel. Der gewahlte Ausgangspunkt sind dann die Lebenswelten und Fragen der Schiilerinnen. Akti-
ves Mitwirken und Mitspracherecht fordern sowohl Toleranz als auch demokratisches Lernen.
Schule kann auBerdem zu einer Ausbildung politischer und ethischer Urteilsfahigkeit beitragen und
Wissen vermitteln, das vor Rechtsextremismus schiitzen kann. Eine Moglichkeit bietet hier die poli-
tisch-historische Bildung. Es wird Gber die deutsche Geschichte aufgeklart und diskutiert, um bei den
Schiilerlnnen eine Sensibilisierung fiir geschichtliche Ereignisse, insbesondere aus der Zeit des Natio-
nalsozialismus, zu erreichen. Der Besuch ehemaliger Konzentrationslager oder Berichte von Zeitzeu-
glnnenkdnnen ein Verantwortungsbewusstsein sowie schiitzendes Wissen beférdern und sich auf
aktuelle Geschehnisse lbertragen.

Das Sozialklimaund die Lernkulturinnerhalb derSchule sind bedeutend und nehmen viel Einfluss auf
die Schiilerinnen. Selbstreflexion, Kritikfahigkeit, Anerkennung und Respekt zwischen allen Akteurln-
nenund ein Geflhl flrsoziale Gerechtigkeit sind ausschlaggebend und fordern gleichzeitig die Mo-
ralentwicklung (vgl. Schubarth 2004, S. 181-188).

Um Leistungsdruck und Ungleichheitenin derSchule zu minimieren, ist eine Orientierung an indivi-
duellen Bezugsnormen ein mogliches Mittel. Schiilerinnen werden dann nach ihrer eigenen Leistung
undihrenindividuellen Lernfortschritten benotet und nichtim Vergleich mitanderen. Der Selbstwert
derKinderkann auf diese Weise gesteigert werden. Durch den wegfallenden Vergleich sind Schiile-
rinnen erfolgsmotivierter. Besteht ein Vergleich, fallt bei Schiilerinnen mit durchschnittlich schlechte-
ren Leistungen eine Lernentwicklung nicht auf, da die anderen ebenfalls dazugelernt haben. Dieser
Druck und standige Misserfolg entfallt beiindividueller Bezugsnorm. Anstrengung und FleilR lohnen
sichwiederund die Selbstwirksamkeitserfahrungen der Kinder steigen und hiermitist eine Verbesse-
rung der demokratischen Einstellung verbunden.

Eine Individualisierung von Unterricht ware zusatzlich forderlich fir Partizipation und Demokratisie-
rung. Einerseits wird hierbei der Lernstoff individuell an die Fahigkeiten der Kinder angepasst, was
einenverminderten Leistungsdruck zur Folge hat, andererseits haben die Kinder mehr Moglichkeiten
sich selbstam Unterrichtsgeschehen zu beteiligen und kbnnen eher entscheiden wann sie welches
Thema erlernen wollen. Dies schafft Partizipationsmdoglichkeiten (vgl. Opeke 2005, S. 475f).

Eine Offnung des Lernstoffs und die Verringerung von Leistungsbewertungen, sowie die Sicht auf
Schule als keine reine Wissensvermittlung, sondern als sozialer Ort, sind ebenfalls wichtig um politi-

sches Lernenindie Schule zuintegrieren. Politisches und soziales Lernen umfasst Selbstwirksamkeit,
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Tolerangz, Hilfsbereitschaft, Kritikfahigkeit und Partizipation. Projekte z.B. zum Themainterkulturelles
Lernen sollten am besten nicht nurim Rahmen einer Projektwoche angebracht werden. Eine Ver-
kniipfung mitdem Schulalltag undin die Schulkultur ist deutlich wirksamer. Seit einigen Jahren mus-
sen Schulen diesen Aspekt in ihrem Konzept verankert haben (vgl. Rieker 2009, S. 24-26).

Die Beziehungund die Haltungvon Lehrerlnnen gegeniiber den Schiilerinnen ist ein weiterer wichti-
ger Aspekt. Die Beziehung zwischen diesen beiden Akteurlnnen sollte gepragt sein von gegenseiti-
gem Respekt, Lehrerinnen haben insbesondere die Aufgabe die Beziehung bewusst zu gestalten.
Schilerlnnen sollten dann mit ihren Problemen, Fragen und Erfahrungen ernst genommen werden
um somitan ihre Alltagserfahrungen anzukniipfen und sie demokratisch an Prozessen zu beteiligen.
Dies hat beiden Schiilerinnen den Effekt, dass sie Partizipationsmoglichkeiten haben, orientiert an
Ilhren Interessen lernen konnen und von Respekt gepragte Beziehungserfahrungen mit Erwachsenen
machen. Lehrerlnnen sollten hierbei authentisch auftreten und auch die Individualisierung von Un-
terricht und Bewertung zulassen (vgl. Oepke 2005, S. 477).

Sind bereits rechtsextreme Tendenzen bei Schillerinnen zu erkennen, entfernt jedoch von einem
geschlossenen rechtsextremen Weltbild, ist es wichtig, dass Lehrerinnen eine Qualifikation im Um-
gang mit dem Thema Rechtsextremismus mitbringen, um erfolgreich einwirken zu kénnen. Ist dies
nichtder Fall, ist eine Kooperation miteiner auerschulischen Institution erforderlich, die im Sinne
einersekundaren Pravention mitden Schiilerinnen arbeiten kann. In gleichem Malie ist eine Koope-
ration mit auRerschulischen Bildungsangeboten sinnvoll, wenn es darum geht, die deutsche Ge-
schichte aufzuarbeiten und auch mit heutigen Geschehnissen und einer Herausbildung von gesell-
schaftspolitischem Verantwortungsbewusstsein zu verkniipfen. Mitarbeiterlnnen auBerschulischer
Angebote besitzen die nétigen Kompetenzen und Methoden um den Schilerlnnen die Thematiken
naherzu bringen.Zudemistein OrtauRerhalb derSchule bessergeeignet um Kindern und Jugendli-
chendiese Themennaherzu bringen. Diesist vorallem dadurch begriindet, weil neue Orte anregend
sind und Schiilerlnnen sich in einem nicht schulischen Kontext eher 6ffnen (vgl. Scherr 2008).
Weiterobenin diesem Abschnitt wurden bereits PraventionsmaRBnahmen fir die Schule aufgezeigt,
diesichteilweise inder Grundschule und insgesamt in weiterfiihrenden Schulen umsetzen lassen.
Nun stellt sich die Frage, wie PraventionsmaRnahmen im Bereich von Kindertagesstatten und im
frGhen Grundschulalter aussehen kénnten.

Im frihen Kindesalter - an dieser Stelle ist damit ein Alter zwischen dem vierten und dem sechsten
Lebensjahrgemeint - haben sich weder politische Motivationen noch rechtsextreme Tendenzen ent-
wickelt. PraventionsmalRnahmen zielen also entweder auf alle Kinder einer Altersgruppe oder auf
Kinder, die durch nicht genau bestimmbare Indikatoren einer Risikogruppe zu zuordnen sind, ab.
Bereits Kinder diskriminieren oder werden Opfervon Diskriminierung durch ethnische und kulturelle

Kriterien. Dies ist zum einen dadurch bedingt, dass Kinder Anregungen durch Erwachsene inihrem
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eigenen Umfeld aufgreifen und zum anderen dadurch, dass bereits Kinder der Herausforderung ge-
genilber stehen mit Unbekanntem umzugehen. Menschen, die rechtsextrem auffallen, sind meist
bereitsinihrerKindheit auffalliggewesen. Frithe Beziehungserfahrungen beeinflussen auch spatere
soziale, moralische und politische Orientierung (vgl. Rieker 2009, S. 31f).

Projekte, die sich mitdem friihen Kindesalter beschaftigen, sind deshalb meist nicht speziell auf die
Pravention von Rechtsextremismus ausgerichtet, sondern eher Projekte sozialen und politischen
Lernens, die auch praventiv gegen Rechtsextremismus wirken konnen. Hierbeisollen die Kompeten-
zenvermittelt werden, die spater Jugendlichen mit rechtsextremer Orientierung fehlen. Kinderin
diesem Alterlernen ehervonvertrauten Bezugspersonen als von Fremden. Daher ist es sinnvoll sol-
che Angebote in den Kita- Alltag einzubinden und von den Erzieherlnnen durchfiihren zu lassen. Dies
kénnen z.B. Programme zur Gewaltpravention sein. Ziel ist es hierbei Empathie sowie Selbst- und
Fremdwahrnehmungskompetenzen zu fordern. Eines dieser Elemente kann der Austausch von Erfah-
rungen und Perspektiven sein. Als Beispiel ist hier die Kommunikation tGber Konflikte zwischen Kin-
dernzu nennen. Die Kinderkénnenihre Griinde und ihre Geflihle wahrend des Konflikts benennen
und so die Wahrnehmungihrereigenen Gefiihleund die ihres eigene n Gegeniibers besserverstehen
lernen.

Des Weiteren kann anhand dieser Konflikte eine Wahrnehmung und eine Definition von physischer
wie psychischer Gewalt erstellt werden. Anschliefend kdnnen Losungsstrategien zur Vermeidung
von erneuten Konflikten entwickelt werden. Dies hat eine Férderung der Konfliktl6sekompetenz zur
Folge. Kinderkdnnen dannauch selber iber mégliche Folgen von Gewalt und tiber Sanktionen nach-
denken und miteinanderVerhaltensregen festlegen. Dies ist Basis flir ein politisches Lernen im Sinne
von Partizipation und erstem demokratischen Verstandnis.

Gewaltpravention kann bereitsim frithen Alter angewendet werden. Besonders positivdabei ist, dass
Kinderimjungen AlterverhaltnismaRig weniger Verhaltensauffalligkeiten zeigen, denen dann noch
gut entgegengewirkt werden kann.

Das gemeinsame Festlegen von Regeln, die transparente Gestaltung dieser, sowie die Beteiligung
aller Akteure einer Kita kann zusatzlich Partizipation fordern.

Interkulturelles Lernen kann auch in der Kita stattfinden. Eine Basis legen hier Alltagsbegegnungen
von Kindern unterschiedlicher ethnischer Herkunft. Begegnungen bauen, insbesondere wenn sie
positivsind, Vorurteile ab. Kommt es zu Konflikten oderVorurteilen gegeniiber verschiedener Grup-
pen,isteswichtig, diese gemeinsam mitden Kindern zu reflektieren und zu besprechen. Dabei kén-
nen Differenzen und Gemeinsamkeiten Inhalt des Gesprachs sein. Dies bezieht sich dann nicht nur
auf die Herkunft, sondern auch auf das Geschlecht, Alter, Behinderungen usw. Hierliber kann ein

differenzierter und auch reflektierter Umgang im Miteinander erreicht werden.
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In Gegenden, indenen derAnteilvon Kindern mit Migrationshintergrund in derKita geringist, sollten
Moglichkeiten zur Begegnung geschaffen werden. Hierdurch werden Fremdheitsgefiihleund eventu-
ell bereits bestehende Vorurteile abgebaut. Ein Beispiel hierfir, ware eine Einladung an eine Person
mit Migrationshintergrund, die dann in die Kita kommt und liber die eigene Biographie und ihren
Lebensalltag berichtet.

Historisch- politische Bildung sollte erst ab dem Grundschulalter stattfinden. Esist besonders wichtig
an Alltagsthemen der Kinder anzuknipfen. Man kann beispielsweise Unterschiede und Gemeinsam-
keitenvonvergangenerund heutiger Zeit erarbeiten. Dabei sollte es jedoch vermieden werden Kin-
dermit den Grdueltaten der NS- Zeit zu konfrontieren. Wenn personliche Schicksale von Kindern als
Mittel gewdahltwerden, ist es wichtig, einen gliicklichen Ausgang zu wahlen (vgl. Rieker 2009, S. 35—
39).

Im frithen Grundschulalter kann man noch nicht auf tibliche Methoden zur kognitiven Wissensver-
mittlung zuriickgreifen, es konnen aber emotionale Grundlagen fiireine spatere, detailliertere Aus-
einandersetzung geschaffen werden. Eine Konfrontation mit dem Holocaust ist erst ab einem Alter
von elf Jahrensinnvoll, da erst ab diesem Alter ein kognitives Verstandnis der Themenkomplexitat
und des Anknipfens an Erfahrungskontexte erfolgen kann.

Auchin derKita sind sowohl die Rolle als auch die Haltung des Personals wichtig. Eine Vielfaltigkeit,
in Bezug auf Geschlecht oderauch ethnische Herkunft, kann positivin Bezug auf Vielfaltigkeitserfah-
rungen derKinder wirken. Die Qualifikation des Personalsist auRerdem von Bedeutung. Die Fahigkeit
zur Selbstreflexion spielt dabei eine besondere Rolle. Pddagoginnen missen sich immer tberihre
Vorbildrolle bewusst sein und durch ihre moglichst offenevorurteilsfreie Haltung den Kindern Tole-
ranz vorleben und Partizipation ermdglichen. Dies ist auch wichtig, um Hierarchie Strukturen inner-
halb der Einrichtung wahrzunehmen, die im Widerspruch zu einem auf Partizipation, Toleranz und
demokratisches Verstandnis abzielendes Projekt stehen konnen (vgl. Rieker 2009, S. 39-42).

Als Beispielsoll auf das Projekt, Sahlkamp- Charta” des ,,Politik zum Anfassen e.V.“ von 2011 einge-
gangenwerden. Als Reaktion auf verbales und gewalttatiges Vorgehen von Kindern und Jugendlichen
gegeneine jlidische Tanzgruppe, stellten drei Schulen jeweils eine Schiilerlnnen Fraktion zu einem
parlamentarischen Ausschuss zusammen. Dieser Ausschuss erstellte eine Charta, die sieben Regeln
fur einZusammenleben im Stadtteil erarbeitete. Inhalt waren Regeln fir ein gemeinsames, gewalt-
freies und tolerantes Miteinander im Stadtteil Hannover- Sahlkamp. Kinder und Jugendliche aus
Kitas, Grund- und Hauptschulen haben im Vorfeld durch Umfragen der Mitbirgerinnen erfasst, was
fur einsolches Miteinander wichtigist. Die Chartaistals ein Basisregelwerk in allen Einrichtungen des
Bezirks vorhanden und findet Anwendung. Mitarbeiterinnen des,,Politik zum Anfassen e.V.” beglei-
tetendie Kinder bei diesem Projekt (vgl. Biindnis flir Demokratie und Toleranz —gegen Extremismus

und Gewalt 2014d).
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Alseinweiteres Projektistdas Projekt , Kinder interviewen Migranten in Marzahn- Hellersdorf” der
Grundschule GeiRenweide in Berlin- Marzahn zu nennen. In dem Bezirk tritt vermehrt Auslander-
feindlichkeit auf, u.a. weil viele Menschen kaum in Kontakt mit Migrantinnen kommen. Der Schi-
lerclub der Grundschule, indem Kindervon dervierten bis zur sechsten Klasse sind, wollte diese Kon-
taktlosigkeit aufbrechen. Die Kinder flihrten verschiedene Interviews mit Migrantinnen in lhrem
Stadtteil und dokumentierten diese mit Fotos, umdie Interviews gemeinsam mit diesen zu prasentie-
ren. Sie stelltenihre Ergebnisse in verschiedenen Schulklassen vor. Zum Abschluss dieses Projektes
fand ein Programmabend statt, an dem Eltern, Schiilerinnen, Lehrerlnnen, Anwohnerinnen sowie die
Interviewpartnerlnnen und die Presse teilnahmen (vgl. Biindnis fiir Demokratie und Toleranz — gegen

Extremismus und Gewalt 2014b).

5.3 AuBerschulische Bildungsangebote

AuRerschulische Bildungsangebotesind insbesondere dann wichtig, wenn in der Schule weiterhin mit
Leistungsdruck und einem nahezu apathischen Klima gearbeitet wird. Kinder und Jugendliche entwi-
ckelndann eine Abwehrhaltung, durch die Aufklarungsarbeitim schulischen Kontext auf Widerstand
stoRt. AuRRerschulische Bildungsangebote sind besonders dann sinnvoll (vgl. Scherr 2008).

Zudem konnen auBerschulische Lernangeboteschulisches Lernen ergdnzen. Gerade spezifische Pro-
gramme, die sich z.B. mit der NS- Zeitauseinandersetzen und aufklaren, kdnnen oft besser auRerhalb
derSchule durchgefiihrtwerden. Zum einenist eine raumliche Trennung vom Alltagsgeschehen sinn-
vollund zum anderensind Mitarbeiterinnen solcher Programme geschult darin mit solchen sensiblen
Themen gut und passend umzugehen und das nétige Wissen auf eine besondere Art und Weise zu
vermitteln (vgl. Rieker 2009, S. 24-26)

Wissensvermittlung Giberdie politisch-historische Vergangenheit undinsbesondere iber den Natio-
nalsozialismus kann geringem Faktenwissen von Kindern und Jugendlichen entgegenwirken und zu
einerkritischen Auseinandersetzung mit dem Thema flihren. Pddagoginnen, die sich mit einer sol-
chen Wissensvermittlung auseinandersetzen, begleiten beispielsweise Gedenkstattenbesuche, fiih-
ren historische Stadtrundgange oder bereiten Lerneinheiten und Programme vor. Dabei werden Ver-
bindungen zwischen vergangenerZeit und aktuellen Lebenssituationen der Teilnehmerinnen herge-
stellt, um damit verbundene Zwiange, Konflikte und Gefiihle kennenzulernen. In einem solchen
Rahmen kann sich auch mit den aktuellen Auspragungen des Rechtsextremismus auseinandergesetzt
werden. Hierbeiwerden Informationen tGber Parteien, Gruppen, Positionen, aktuelle Themen, Akteu-
rinnen, Symbolik, Opfer rechtsextremmotivierter Gewalttaten und Folgen von WahlIsiegen rechtsext-
remer Parteien benannt und kritisch diskutiert. Pddagoginnen miissen auf solche Diskussionen aus-
reichend vorbereitet sein und geniigend Fachwissen einbringen kdnnen. Dabeiist eine offene, zuge-

wandte und nicht belehrende Haltung gegeniiber den Kindern und Jugendlichen besonders wichtig.
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"Jeder Versuch, Deutungsmuster, Vorurteile und Feindbilder durch Informationen und Argu-
mente zu widerlegen, muss mit erheblichen Widerstinden derjenigen rechnen, die so aufge-
kldrt werden sollen. Denn Jugendliche und Erwachsenen entwickeln ihre Uberzeugungen vor
dem Hintergrund eigener alltagspraktischer Erfahrungen und der Deutungsangebote, die sie in

den Massenmedien, in Familien und Gleichaltrigengruppen vorfinden." (Scherr 2008)

Padagoglnnen, die sich gemeinsam mit einer Gruppe Kinder bzw. Jugendlicher mit dem Thema
Rechtsextremismus auseinandersetzen wollen, sollten immer damit rechnen, dass sich in dieser
Gruppe Teilnehmerlnnen befinden, die bereits gefestigte Denk- und Handlungsmuster mitbringen.
Mit Widerstanden sollte gerechnet werden, eine besondere Feinfiihligkeit und des Weiteren eine
durchgangigrespektvolle Haltung sind dann elementares Werkzeug, um in eine kritische Diskussion
oder auch Reflexion mit den Teilnehmenden zu gelangen (vgl. Rieker 2009, S. 52-55).

Angebote kdnnen auch unabhangig von der Schule stattfinden. Oft ist so etwas im Rahme n von Ju-
gendtreffs zu finden. Kinder und Jugendliche kénnen dann selber entscheiden, ob sie hieran teilneh-
men wollen. Innerhalb dieser Jugendtreffs geht es nicht unbedingt um Programme, die speziell gegen
Rechtsextremismus arbeiten, sondern viel eher darum, Selbstkompetenzen und soziale Kompetenzen
der Kinderim Sinne einer Resilienz gegenliber Rechtsextremismus zu fordern.

Alle Landeszentralen fiir politische Bildung haben seit Jahren einen ihrer Arbeitsschwerpunkte im
Bereich Rechtsextremismus, Gewalt und Fremdenfeindlichkeit. Dies beinhaltet u.a. Bildungsangebote
fur Lehrende, Zielgruppen der schulischen und aulSerschulischen Bildung und fiir Partnereinrichtun-
gen. 2000 hat die Landeszentrale fir politische Bildung Baden- Wiirttemberg das sog. "8- Punkte.
Programm" gestartet. Der 8. Punkt beinhaltet den Aufbau eines professionellen Teams zur Unter-
stlitzung von Padagoglinnen zur Férderung von Zivilcourage.

In derArbeitzur Pravention im Umgang mit Gewalt, Konflikten, Rechtsextremismus und Intoleranz
steht es im Fokus soziale Qualifikation und soziale Handlungsfahigkeit zu férdern. Programme zur
Pravention von u.a. rechtsextremen Verhalten sollten folgende soziale Grundqualifikationen zum
Inhalt haben: Empathiefahigkeit, Ambiguitatstoleranz und die Fahigkeit zur Argumentation. Diese
Fahigkeiten sind das Gegenteil der Gefahrdungspersonlichkeitsmerkmale und férdern zivilcouragier-
tesHandeln. Diese kénnen durch Ubungerlernt werden. Habitualisierierungist hierbei der lerntheo-
retische Hintergrund (vgl. Frech 2004, S. 163-165)

,Buntkicktgut” ist ein beispielhaftes Projekt fir praventive auBerschulische Arbeit. , Buntkicktgut”
gibtes seit 1997 in Miinchen. Es istein Projekt, das Toleranz und interkulturelles Lernen sowie sozia-
les Miteinander fordern soll. Gleichzeitig bietet das Projekt Freizeitmoglichkeiten flr Kinder jeder
Herkunft. ,Buntkicktgut”ist eine FuRballliga fiir Kinderab acht Jahren. Bis zu fiinf Tage in der Woche
bietet das Projekt eine Anlaufstelle fir Kinder und Jugendliche. Die jungen Menschen kommen aus

Flichtlingsunterkinften, Schulsozialarbeit, Freizeitheimen oder von der StralRe. ,Buntkicktgut” 1duft
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sowohlim Sommerals auch im Winterund bietet eine kontinuierliche und verlassliche Anlaufstelle
fur die Kinder. Durch das Projekt werden Begegnungen zwischen Kindern unterschiedlichste r Her-
kunft geschaffen, was Vorurteile abbaut und Méglichkeiten bietet positive Alltagserfahrungen mit
»,Fremden” zu machen. Bewegung und Sport kdnnen zudem Aggressionen und Frust abbauen, was
gewaltpraventivwirken kann. Durch das Spiel im Team lernen die Teilnehmerlnnen mit anderen zu
kooperieren, zuinteragieren und Kompromisse zu schlieRen. ,Buntkicktgut”legt groRen Wert darauf
denKindern undJugendlichen leistungsunabhingige Anerkennung zukommen zu lassen und schafft
somiteinen Gegenpart zu einem eventuellen Leistungsdruck in der Schule. Die Betreuerlnnen des
Projektes sind auf eine wertschatzende, verlassliche, tolerante und partizipative Grundhaltung be-
dacht und vermitteln den Kindern somit ein positives Rollenvorbild (vgl. bunt kickt gut- Initiativgrup-

pe e.V.,S. Die ldee).

5.4 Priventionen in Zusammenarbeit mit Eltern und in der Familie

Vorurteile entstehen eher bei Menschen, die inihrerKindheit zu streng bestraft, kritisiert und zu hart
behandeltwurden. Aggressionenkdnnen erlerntwerden, wennsie Erfolgals Durchsetzungsstrategie
haben. Die padagogische Konsequenz hieraus ist das Entwickeln von individuelle n, beziehungsmaRi-
gen, erzieherischen und argumentativen Handlungsstrategien fiir eine gelungene praventive Arbeit
mitKinderninnerhalb der Familieundihren Eltern. Die Familie ist der erste Sozialisationsort von Kin-
dernund somitdie erste Moglichkeit um praventiv arbeiten zu knnen. Durch eine Zusamm enarbeit
mit Eltern kdnnen hier besondere Erfolge erzielt werden.

Eltern- und Familienbildung konnen durch die Vermittlung einer akzeptierend- zuverlassigen Erzie-
hung, die liebevolle, demokratische, zuverlassige und gewaltfreie Aspekte beinhaltet, der Entwick-
lung rechtsextremer Orientierungen gegensteuern (vgl. Hufer 2011, S. 177-183).

Zusammenarbeit mit Eltern kann auch das Gelingen von Projekten in Schule und Kita beeinflussen.
Hierbeiist zu beachten, dass durch den taglichen Kontakt mitden Eltern in der Kita eine Zusammen-
arbeit leichter ist als in der Schule. Padagoglnnen sollten eine Defizitorientierung in Bezug auf das
Kind oder Ereignisse inder Familie gegeniiber den Eltern vermeiden. Defizite hervorzuheben kann
Angste, Aggressionen oder Abwehrhaltungen bei den Eltern hervorrufen und z.B. dazu fiihren, dass
Elternihre Kinderaus Projekten odersogaraus derInstitution nehmen, oderihre eigene Abwehrhal-
tung auf die Kinder ibertragen, so dass diese nicht mehr teilnehmen wollen. Viel eher sollten L6-
sungswege mit den Eltern gemeinsam erarbeitet werden, ihre Kompetenzen und Ideen sollten auf-
gegriffen werden. An Prozessen sollten Eltern beteiligt werden. Dies schafft eine offene Haltung ge-
genlberdem Projekt oder der Institution und erméglicht somitauch denKindern eine vorbehaltlose

Teilnahme (vgl. Rieker 2009, S. 42).
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Spezifische Formulierungen zu Praventionsprogrammen sowie praktische Programme zum Thema
ElternarbeitsindinderLiteraturso gut wie nicht bzw. nur unzureichend zu finden (vgl. Rieker 2009,

S. 45ff).

6. Wirksamkeit und Grenzen von Interventions- und Praventionsprogrammen
Im folgenden Kapitel wird noch einmal auf die vorangegangen Seiten zurtick geblickt, um die erarbei-
teten Aspekte miteinander zu vergleichen, zu diskutieren und auf ihre Wirksamkeit hin zu Gberpri-
fen.Zunachstwerden dafiir die benannten Einflussfaktoren mit den unterschiedlichen theoretischen
und praktischen Praventions- und Interventionsprogrammen verglichen. Hierauf aufbauend werden
anschliefend sowohlverschiedene Teilaspekte wie Gewaltpraventionsprogramme, aber auch prak-
tisch umgesetzte Programme auf ihre Wirksamkeit hin Giberprift. Dies wird durch das Heranziehen
verschiedener Studien und Erkenntnisse geschehen. Zu guter Letzt wird sowohl der Vergleich von
Einflussfaktoren mit den genannten MaRBnahmen sowie die Empirie zu einer fachlichen Diskussion
herangezogen. Indieser Diskussion soll es primar um Grenzen und Wirksamkeiten von Praventions-
programmen gegen die Entstehung von Rechtsextremismus gehen. Dabei werden ebenfalls die oben
genannten Teilaspekte mitin den Blick genommen, sowie Bedingungen die zur Wirksamkeit erfiillt

sein mussen.

6.1 Vergleich der Programme mit den benannten Einflussfaktoren

Dieser Abschnitt beginnt, der Reihenfolge im dritten Kapitel nach, mit den makrostrukturellen Ein-
flussfaktoren. Bei den makrostrukturellen Faktoren hat sichinsbesondere die relative Deprivation als
relevant fir die Entstehung von Rechtsextremismus gezeigt. Defizite in Arbeits- Produktions- und
Einkommensbedingungen und somitin den Lebensbedingungen eines Subjekts, kdnnen zu Ausgren-
zungserfahrungen fiihren. Erlebenjunge Menschen dies selbst oderdurchihre Eltern, kdnnen sowohl
fremdenfeindliche als auch chauvinistische und antidemokratische Einstellungen entstehen. Aggres-
sionen, die hierbeigegen den Staat entstehen kdnnen, richten sich dann auch im Sinne rechtsextre-
men Verhaltens gegen andere Gruppen.

Vereinzelungserfahrungen und Individualisierungsprozesse sowie der Wegfall sozialer Milieus kon-
nendie Wirkung derrelativen Deprivation verstarken, bzw. allein stehend, dhnliche Effekte verursa-
chen.

Eine verbesserteJugendpolitik sowie Programme gegen Jugendarbeitslosigkeit, sektorale und regio-
nale Starkung konnen diese Effekteinsgesamtabmildern. Diese Steuerelemente, liegen in der Hand
derLandes- und Bundespolitik. Das BfDT vom Bundesministerium fiir Justiz und Inneres bezieht sich
hierbei eherauf die Starkung von Zivilgesellschaft. Dies kann vorallem Individualisierungsprozessen,

Vereinzelungserfahrungen und dem Wegfallvon Milieus entgegenwirken. Die meisten der Projekte

Marie Kiirle 2071083 -52-



des BfDT bieten Moglichkeiten der Gemeinschaft und konneninsbesondere Kinder und Jugendliche
auffangen, die sonst eventuell Ausgrenzungserfahrungen machen wiirden.

Medien kénnen Vorurteile pragen. Durch eine nicht objektive Berichterstattung stellen sierechtsext-
reme Gewalttater entwederals Martyrer dar odermildernihre Taten ab. Gerade auch Berichterstat-
tungen Uber Fliichtlinge, die dazu neigen, hohe Fliichtlingszahlen als problematisch darzustellen,
schiiren Vorurteileund negative Gefiihle. Eine objektive Berichterstattung kann dem entgegenwir-
ken. Spezifische MalRnahmen hierfiir sind nicht erkennbar.

Politik Kindern und Jugendlichen leichter zugédnglich und erlebbarzu machen, istein weiterer wichti-
ger praventiver Aspekt. Dies mildert Politikverdrossenheit und Antidemokratisierung ab. Gerade poli-
tische Bildungist hierbei ein geeignetes Mittel. Politische Bildung ist ein Thema der Sozialisations-
instanzen.

Familidre Sozialisation kann einen groRen Teil zur Entstehung von Rechtsextremismus beitragen. In
derFamilie sind erste soziale Erfahrungen moglich, politische Bildung im Sinne von Entscheidungen
und demokratischen Aspekten im Erziehungsstil sind ebenfalls pragend. Das Kind bekommtinnerhalb
derFamilie ein Gefihl fir seine Selbstwirksamkeit, hier werden die Grundsteine fiir das Selbstbe-
wusstsein und das Bewusstsein von Moral entwickelt. Durch die Weitergabe von Einstellungen ge-
geniiber Politik und Gesellschaft von Seiten der Eltern kann der Lebensweg eines Kindes mafigeblich
gepragt werden. Die Férderung einerinsbesondere demokratischen Erziehung, die liebevoll, konse-
guentund zuverlassigist, stehtbeieiner Pravention innerhalb von Familie im Vordergrund. Selbst-
bewusstsein und Selbstwirksamkeit kdnnen vor Rechtsextremismus schiitzen, da gerade Kinder ge-
fahrdetsind, bei denen ein Mangel dieser beiden Kompetenzen festzustellen ist. Die ersten Bezie-
hungen legen den Grundstein flr eine gute Entwicklung dieser beiden Aspekte. Sinnvoll sind also
Programme, die eine gute Bindung, genauer gesagt eine sichere Bindung, zwischen Eltern und Kind
fordern und unterstiitzen. Kinder lernen durch ein promptes und richtiges Reagieren, wie ihre Um-
welt auf sie reagiert. Dies ist maRgeblich fiir eine spatere Orientierung in der Welt und in sozialen
Beziehungen. Diese Beziehungistder Grundstein fiir die Kommunikation innerhalb der Familie. Kin-
der,inderen Familien eine gute Kommunikation herrscht, die durch Respekt, Offenheit und eine gute
Beziehunggepragtist, sind weniger anfallig flir Rechtsextremismus. Alle Aspekte der familidren So-
zialisation bedingen sich gegenseitig und beruhen vor allem auf den ersten Bindungs- und Bezie-
hungserfahrungen. Praventionin der Familiesollte deshalb friih ansetzen. Ziel einer Pravention sollte
immer eine gute Eltern- Kind- Beziehung sein. Transmissionswirkungen allerdings verstarken sich,
wenn das Familienklima positivund die Beziehungen gut sind. Praventiv auf Kinder zu wirken, die mit
einerrechtsextremen Einstellung oder rechtsextremen Verhaltenihrer Eltern aufwachsen, kann sich

alsschwierigerweisen. Bei rechtsextremem Verhalten der Eltern sind dann Programme wie ,,EXIT”
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gefragt, die den Eltern beim Ausstieg aus rechtsextremen Gruppen helfen kénnen. Insgesamt sind
wenige spezifische Programme vorhanden, die mit Eltern und Kindern praventiv arbeiten.
Peerssind eine weitere wichtige Sozialisationsinstanz im Leben eines Kindes. Die Selbstsozialisati-
onsmoglichkeiten, die innerhalb der Familie erlernt werden, kommen insbesondere hier zum Aus-
druck. Die soziale Gruppe hat eine grolRe Bedeutung fir die Identitdtsbildung von Kindern und Ju-
gendlichen. Freunde sind eine soziale Ressource, die das Selbst- und Fremdbild maligeblich und
nachhaltig prdgen und die helfen, mit Prozessen des sozialen Wandels oder Schwierigkeiten in der
Familie fertigzu werden. Gruppenidentitatist ein elementarer Aspekt, mochte man die Hintergriinde
zur Entstehungvon Rechtsextremismus verstehen. Diese bildet sich aus dem Bedarf heraus das eige-
ne Selbstwertgefiihl aufzuwerten, das durch gesellschaftliche oder familidre Einfliisse ungiinstig ent-
wickeltist. Subjektive Aufwertungen der eigenen Gruppe kénnen mit Abwertungen anderer Gruppen
einhergehen, insbesondere dann, wenn die fremde Gruppe als Konkurrenz wahrgenommen wird.
Praventive MalRnahmen, die entgegen so einer Entwicklung wirken wollen, beziehen sich darauf,
negative Einflisse in anderen Sozialisationsinstanzen zu minimieren. Dies ist notwendig, um einer
unginstigen Entwicklung des Selbstwertgefiihls entgegen zu wirken und auch autoritdre Charak-
terstrukturen zu vermeiden. Der Wunsch nach einer Orientierung an Hierarchien und der Wunsch
nach Geborgenheitin einer Gruppe kénnen vermieden werden,indem die Entwicklung des autorita-
ren Charakters verhindert wird. Diesist moglich durch eine Beeinflussung des Erziehungsstils. Ausge-
hend davon, dasssich Peer- Beziehungen im Kindes- und Jugendalter besonders in der Schule bzw.
Kitafinden, nehmen praventive Programme in diesen Institutionen Einfluss auf die Peer-Group. Ein
gutes soziales Klima in diesen Einrichtungen kann Einfluss auf die sozialen Gruppen nehmen und
ihnenVorbild sein in der Gestaltung von Gruppenstrukturen. Gerade auch durch Partizipationsmog-
lichkeiten und das Aufhebenvon Leistungsdruck werden den jungen Menschen Werkzeuge fiir eine
demokratische Gruppengestaltung mitgegeben. Interkulturelles Lernen kann dazu fiihren, dass Vor-
urteile aufgehoben werden, was dann ein Konkurrenzdenken gegentiiberanderen Gruppen aufheben
kann.

AuBerschulische Bildungsangebote wiederum kénnen Kindern und Jugendlichen Alternativen zu
rechtsextremen Gruppen bieten. Das Projekt ,,buntkicktgut®z.B. offeriert Kindern eine Gruppe, in der
sie sichsicherund geborgenfiihlen kénnen, in der sie akzeptiert werden wie sie sind und in der sie
leistungsunabhdngige Anerkennung erfahren. Damit tritt dieses Projekt unter anderem Angeboten
von rechten Gruppen entgegen.

Interventionsarbeit sollte den Bezug derJugendlichen zu einer rechtsextremen Gruppe immer akzep-
tieren. Denn fir die meisten Jugendlichen bietet diese Clique einen sicheren Ort, der die Basis fir
ihre Lebensgestaltung darstellt. Padagoglnnen diirfen diesen Aspekt nicht aus den Augen verlieren

und nicht versuchen ihre Klientlnnen durch Druck aus der Gruppe herauszuholen, da dies nur auf
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Widerstand stoRt. Wichtigerist hierbei dem Jugendlichen eine verlassliche Beziehung anzubieten, die
zunachst eine Alternative zur Gruppe darstellen kann.

Schule kann einen deutlichen Einflussfaktor zur Entstehung von Rechtsextremismus darstellen. Leh-
rerinnen, die in ihrem Rollenvorbild eine diskriminierende und nicht wertschitzende Haltung ein-
nehmen, kdnnen dieses Verhalten beiihren Schiilerinnen ausldsen. Insbesondere Leistungsdruck und
die einheitliche Bewertungaller Schiilerinnen kdnnen Versagensangste auslésen und den Selbstwert
mindern. Schwachere Schiilerinnen werden benachteiligt, individuelle Fortschritte werden nicht
wahrgenommen. Solche Erfahrungen kdnnen Schulunlust auslésen, die dann wiederum dazu fihren
kann, dass die Schullaufbahn friihzeitig beendet wird. Hierdurch entstehen Bildungsverliererinnen,
die wiederum eher von Rechtsextremismus bedroht sind, da sie durch einen kurzen Schulweg zum
einenwenigerkognitive und soziale Fertigkeiten erlernt haben und zum anderen ehervon Arbeitslo-
sigkeitund somitvon Ausgrenzung betroffen sind. Schule weist oft hierarchische Strukturen auf und
bietet wenig Moglichkeit zur Partizipation. Dies ermoglicht wenig Anreize zu demokratischem Ler-
nen.

Dem entgegen steuern kann man durch die bereits laufende Anderung des Leistungsprinzips der
Schule, indem Leistungund Lernen individuell gestaltet werden und auf die verschiedenen Moglich-
keitenderSchilerlnnen angepasst werden. Zudem sollten auch soziale und personliche Leistungen
Anerkennung finden. Dies kann Schulunlust entgegenwirken und Selbstwirksamkeitserfahrungen
steigern. Lehrerlnnen sollten sichundihrVerhalten stets reflektieren, um eine Diskriminierung von
Schiilerlnnen oder eigene Vorurteile gegen bestimmte Gruppen abzubauen. Somit kann ein ange-
nehmeres Klima erzeugt werden, was sowohl die Vorbildfunktion von Lehrerlnnen verbessert, als
auch Schilerlnnen voreiner Stigmatisierungihrerselbst bewahrt. Schule als ein Ort der Demokratie
und Partizipation schafft zudem Verstandnis fiir demokratische Prozesse und ist ein Teil politischer
Bildung. Wird Schule als Ort gestaltet, in dem jede Meinunggleichviel zahlt undin dem Entscheidun-
gen gemeinsam getroffen werden, kann dies ein wesentlicher Schritt zur Demokratisierung von Kin-

dern sein. Gleiches gilt fiir Kindertagesstatten.

6.2 Empirische Ergebnisse zur Wirksamkeit verschiedener Programme
Die Wirksamkeit von konjunkturellen Hochphasen, die miteiner Verringerung der Arbeitslosenzahlen
und mit einerVerbesserung der Lebensumstande einhergeht, kann anhand von aktuellen Zahlen zur
Entwicklung von Wirtschaftund dem Vergleich mitdem Vorkommen von Rechtsextremismus ermit-
teltwerden. 2014 ist die deutsche Wirtschaft um 1,5 % gewachsen. Der Beschéaftigungsaufbau wurde
dadurch vorangetrieben, die Arbeitslosigkeitist gesunken. Dies beeinflusst das Einkommen der priva-
ten Haushalte und ermdoglicht eine Steigerung des Konsums. Eine relative Verbesserung der Lebens-

umstande kann hier unterstellt werden (vgl. Bundesministerium fur Wirtschaft und Energie 2015).
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Im Jahr 2002 hingegen fand eine 0,2%ige Steigerung des Wirtschaftswachstums statt (vgl. Statisti-
sches Bundesamt 2003). Im Jahr 2002 wiesen 9,7% der Bevolkerungein rechtextremes Weltbild auf;
im Jahr 2014 waren es 5,6% (vgl. Decker et al. 2014, S. 59). Es kann somit ein Zusammenhang zwi-
schen der wirtschaftlichen Lage und der Verbreitung von Rechtsextremismus hergestellt werden.
Politischen Programmen gegen Jugendarbeitslosigkeit oder zur Arbeitsbeschaffung in bestimmten
Regionen kann eine Wirksamkeit zugesprochen werden. Gleichzeitig untermauern diese Zahlen noch
einmal die relative Deprivation sowie auch drohenden Statusverlust als Einflussfaktoren. Zahlreiche
Studien bestatigen ebenfalls den Zusammenhang von Deprivation und einem erfahrenen oder dro-
henden sozialen Abstieg mit dem Aufkommen von Rechtsextremismus. Okonomische Teilhabe birgt
einIntegrationspotential, was wiederum bestatigt, dass MaRnahmen zur gesellschaftlichen und wirt-
schaftlichen Integration engim Zusammenhang mit der Verbesserung der Lebensumstande wie Ar-
beitsplatzen und Wohnraum stehen (vgl. Decker et al. 2014, S. 18f).

Der Einfluss von familidren Faktoren und praventive Programme innerhalb der Familie lassen sich nur
schwer nachweisen. Ein Mittel sind Studien, die jugendliche rechtsextreme Straftaterinnen befragen.
Beachtlich vieledieser Befragten sind in Familien aufgewachsen, bei denen nur ein Elternteil anwe-
send war, bzw. Stiefmutter oder- Vater anstelle der leiblichen Elternteile gegenwartig war. In den
meisten Fallen fehlte der Vater; weiterhin berichteten die Jugendlichen, dass das Zusammenleben
mit Stiefvatern dann oft konfliktreich und schwierig war. Zudem wurde vermehrt von Erfahrungen
mit psychischer Gewalt sowie Alkoholmissbrauch durch die Eltern berichtet. Wenig Zuwendung und
eine Ablehnungdurch die Eltern pragten die Beziehung und die Kommunikation innerhalb der Fami-
lie (vgl. Hopf 1995, S. 107ff). Die Eltern der interviewten Straftdter nahmen wenig Anteil an den kind-
lichen Sorgen, Problemen und Interessen. Zusatzlich motivierten sie ihre Kinder haufig zu einer ge-
waltbereiten Konfliktldsung. Demnach sind bereits im Kindesalter Auspragungen und Anfalligkeit fir
rechtsextreme Neigungen zu erkennen. Dies sind Aggressivitat, Fremdenfurcht und Autoritarismus
(vgl. Rieker 2009, S. 33ff).

Praventive Arbeit, diediesen Einflussfaktoren entgegenwirkt, kénnte in Form von Unterstiitzung der
Eltern, Elternbildung und Aufklarungsarbeit vorkommen. Allerdings sind solche Programme und so-
mit auch Studien zu ihrer Wirksamkeit so gut wie gar nicht vorhanden.

Die Mitgliedschaftin einerrechten Jugendgruppe hat den zweitstarksten Einfluss auf die Entstehung
von Fremdenfeindlichkeit und Gewaltbereitschaft in der Adoleszenz. Noch starker ist hierbei der
Einflussfaktor der Gruppenidentitdatin Formvon Abgrenzung und Anerkennung durch und innerhalb
dergleichaltrigen Gruppe. Einige qualitative Studien weisen darauf hin, dass ein durch Autoritat ge-
pragtesund nach aulRen abgegrenztes Klimainnerhalb einer Gruppe zur Entstehung rechtsextremer

Tendenzen beitragt. Dies bestatigt auch die Studie ,,Unpolitische Jugend?“ aus dem Jahr 2006 (vgl.
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Pfaff und Kriiger 2006, S. 142f).Die Identifikation mit einer Gruppe ist bedingt durch die Verbesse-
rung und Aufrechterhaltung des eigenen Selbstwertgefiihls (vgl. Oepke 2005, S. 129).

Modelle, die eine Férderung der personellen und sozialen Kompetenzen zum Ziel haben, kénnen
diesen Entwicklungen gegensteuern. Erwiesenist hierbei, dass selbstgesteuerte und lang andauemde
Programme eine gute praventive Wirkungerzielen kdnnen. Zudem ist moralisierende Padagogik eher
kontraproduktiv und fiihrt insbesondere bei Jugendlichen und Kindern, die bereits in Ansatzen
rechtsextreme Tendenzen zeigen zu einer Abwehrhaltung. Eine generelle Evaluierung solcher Projek-
te und Programme findet allerdings nurunzureichend oder unstrukturiert und wenig wissenschaftlich
statt (vgl. Méller 2004, S. 212-218).

Oft bestatigtist hingegen der Einfluss des Bildungsgrades auf eine Affinitat zum Rechtsextremismus;
einniedrigerBildungsgrad bedingt somit eher die Entwicklung von Rechtsextremismus (vgl. Oepke
2005, S. 142-147).

Ebenfalls nach derStudie ,Unpolitische Jugend” weiRt das Regressionsmodell positive Zusammen-
hange mitgeringer Schulfreude und fremdenfeindlichen und gewaltaffinen Einstellungen beilugend-
lichen auf. Gleichzeitig kann dieser Zusammenhang auch bei als stark abwertend wahrgenommener
Anerkennunginnerhalb von Beziehungen zwischen Schilerinnen und Lehrerinnen festgestellt wer-
den (vgl. Pfaff und Kriiger 2006, S. 142f). Es ist davon auszugehen, dass Konzepten, die Partizipation
fordern, Leistungsdruck abbauen und somit zu einem sozialen und lernf érdernden Schulklima beitra-
gen, auf Grund dieser Ergebnisse ein positiver Effekt zuzuschreiben ist. Gerade aber Ergebnisse zum
sozialen Lernen werden eher unsystematisch und wenig erfasst.

Oftberuhen solche Ergebnisse eherauf subjektiven Erfahrungsberichten padagogischer Fachkréfte.
Demnach sind im Rahmen aller genannten Institutionen und Orte, in denen praventiv gearbeitet
wird, verschiedene positive Ergebnisse zu verorten. Besuchen Schulen oder Kindertagesstatten au-
RBerschulischen Einrichtungen zur Projektarbeit, trifft dies meist auf positive Resonanz bei den Kin-
dern. Padagoglnnen berichten zudem, dass die Kinder durch ein solches Projekt oftmals offener und
sensibler mitz.B. interkulturellen Themen umgehen. Zudem kénnen Kinder durch auBerschulische
sowie Projekte, die innerhalb einer Einrichtung verankert sind, gelernte Regeln und Erfahrungen
selbststandigin ihren Alltag lbernehmen.

Schwierigkeiten sind insbesondere bei der Durchfiihrung und Evaluation frither Praventionsangebote
zu finden. Es gibt kaum konkrete Ergebnisse oder Erfahrungswerte, was zur Folge hat, dass hier oft
mit Programmen fir Jugendliche oder altere Kinder gearbeitet wird (vgl. Rieker 2009, S. 42-48).
Bei Programmen zur Gewaltpravention lasst sich feststellen, dass eine besonders friihe Pravention
sinnvollist, da Verhaltensauffalligkeiten sich bei jungen Kindern meist nurin einem geringen MaRe

ausgebildet haben.
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6.3 Diskussion
Anhand dervorhergegangenen Abschnitte zum Vergleich von Programmen und Einflussfaktoren so-
wie zur Empirie, erfolgt nun eine Diskussion zur Wirksamkeit von Praventionsprogrammen.
Grundsatzlich lasst sich feststellen, dass es wenige empirische Ergebnisse zur Wirkung von Praventi-
onsprogrammen gibt. Dies hat verschiedene Griinde. Wird mitKindern und Jugendlichen vorbeugend
gegen Rechtextremismus gearbeitet, [asst sich feststellen wie viele der Teilnehmerinnen spater tat-
sachlich rechte Tendenzen aufweisen. Jedoch lasst sich nicht feststellen, wie diese Ergebnisse ohne
die praventiven Programme ausgesehen hatten. Eine empirische Studie zur Wirksamkeit kann des-
halb nicht im vollen MaRe Auskunft dariiber geben, ob ein Programm dazu beigetragen hat, dass
Rechtsextremismus nicht entsteht. Zudem werden solche Studien nur selten durchgefiihrt, da diese
besonders aufwendigsind. Sie beinhalten eine langjdhrige Begleitung von Kindern, um letztendlich
festzustellen, ob sich Aspekte des Rechtsextremismus entwickelt haben oder nicht. Hieraus lieRe sich
dann eine Wirksamkeit von Programmen ableiten. Andererseits lasst sich eine Wirksamkeit eher
feststellen, wenn mit Risikogruppen gearbeitet wird. Es kdnnen zum Beispiel Kinder sein, die mehre-
ren Einflussfaktoren ausgesetzt sind oder die bereits frith erste Vorlaufer von Rechtsextremismus
zeigen. Diese kdnnen zum Beispiel in Form von friihen Gewalttaten oder Diskriminierung anderer
Menschen auftreten. Langzeitstudien kdnnen dann zeigen ob solche Kinder, die mit hoherer Wahr-
scheinlichkeit als Kinder einer nicht Risikogruppe rechte Tendenzen entwickeln, von praventiven
Programmen profitieren konnten. Nur durch das Erlangen von Erkenntnissen iber die Wirkung von
Praventionsprogrammen kdnnen diese ausreichend lberarbeitet und angepasst werden.
Das Feld der auRerschulischen Programme gegen Rechtsextremismus ist breit gefachert. Es bietet
verschiedene und vielfaltige Ansatzpunkte. Die Teilnahmean solchen Programmen beruht auf einem
Prinzip der Freiwilligkeit. Hiufig werden im Rahmen solcher Programme intellektuelle und kognitive
Kompetenzen gefordert, insbesondere bei Programmen zur politischen Bil dung. Problematisch ist
hierbei dass solche Programme somit eher bildungsnahe Kinder und Jugendliche erreichen. Wie in
dieserArbeitbereits angemerkt, besitzen bildungsferne Jugendliche haufig ein geringeres Mal} an
kognitiven Kompetenzen, auch weil sie eine kiirzere Schullaufbahn haben. Die Voraussetzung des
Besitzensinsbesondere kognitiver Kompetenzen halt bildungsferne Jugendliche, die eher zu einer
Risikogruppe zahlen, von auRerschulischen Programmen ab. Hinzu kommen Anfahrtswege und even-
tuelle Kosten, die ein zusatzliches Hindernis darstellen.
Schule ist eine wichtige Sozialisationsinstanz, die jedes Kind in seinem Leben durchlauft. Oftmals
nutztdie Schule ihre Sozialisationskraft aber nicht im vollen MaR. Es sind noch immer hierarchische
Strukturen undreinleistungsbezogene Bewertungen im Schulalltag zu finden. Dieseférdern Schulun-
lustund dienendenKindern eher als Vorbild fiir Hierarchie und ge gen Demokratie. Programme ge-

gen Rechtsextremismus sind oftmals kein Bestandteil des Regelunterrichts und haben wenig Bezug
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zum sonstigen Unterricht. Partizipationsmoglichkeiten werden haufig nurim geringen MaRRe geschaf-
fen. Die Schule als Ort des sozialen Lernens und der gewaltfreien Konfliktregelung wird oft viel zu
wenigumgesetzt. Deralte Schulbegriff des Qualifikationserwerbs ist noch allzu oft Grundlage schuli-
schen Lernens. Anerkennung sollte nicht nur durch Leistung in Unterrichtsfachern erreicht werden,
damit der eigene Selbstwert nicht nur von Leistungen abhangig gemacht und eine Identitatssuche
ermoglicht werden kann. Die Rahmenbedingungen der Schule sind relevant fiir die politische Bildung
von Kindern undJugendlichen. Hier ware es moglich Grundsatze der Demokratie zu erlernen und zu
erleben (vgl. Rieker 2009, S. 59ff).

Im fritheren Alteristdiese Form der politischen Bildung im Kitaalltag moglich. Es ldsst sich hier fest-
stellen, dass esfirdie Arbeit mitdieser Altersgruppe besonders wenige Ergebnisse und Erf ahrungs-
werte gibt. Haufig wird bei der Arbeit mit Kindern auf Programme zurlickgegriffen, die eher fiir Ju-
gendliche oder altere Kinder konzipiert sind. Hierbei besteht die Gefahr, dass die Entwicklung der
Kinder hierbeizu wenigberiicksichtigt wird. Werden solche Ansatze dann auf das Alter der Kinder hin
verandert, konnten spezifische Ansatzpunkte der praventiven Arbeit verloren gehen. Eine besondere
Schwierigkeit liegtin diesem Alterauch in der Arbeit mit Risikogruppen. Gefahrdete Kinder, die z.B.
durch aggressives Verhalten auffallen, werden eher stigmatisiert. Wird dann auf Gruppenangebote
zuriickgegriffen, diealle Kinder mit einschlieRen, kann moglicherweise auf vorbelastete Kinder wie-
derum nicht genug eingegangen werden (vgl. Rieker 2009, S. 42-48).

Oftwerdeninverschiedenen Institutionen praventive Konzepte unverandert lbernommen. Dabei
werden kontextuelle Bedingungen missachtet. Hierdurch werden Lernprozesse weniger initiiert und
Zielgruppenwerdenim geringeren MaRe erreicht. Dies duBert sich zum Beispiel darin, dass vorhan-
dene Ressourcen weniger genutzt werden. Oft stehen die Rahmenbedingunge n der Institutionen den
ZielenderProjekteim Weg. Als Beispiele hierfiir sind eine mangelnde Bereitschaft oder Fahigkeit der
Padagoglnnen zur Reflexion des eigenen Handelns odereinefehlende Elternbeteiligung zu nennen.
Dann treffen die Projekte auf Diskrepanzenim Alltag der Kinder. Inhalte von Projekten kdnnen dann
fur die Kinder nicht orientierungs- und handlungsleitend werden (vgl. Rieker 2009, S. 45 ff).
Insgesamt sind im Bereich der praventiven Arbeit mehrerer unterentwickelte Handlungsfelder aus-
zumachen. Hierzu zahlt die soziale und padagogische Arbeit mit Kindern. Gewaltakzeptanz und Aus-
grenzungshaltungen diesich auf Minderheiten beziehen, werden bereits durch Sozialisationserfah-
rungeninder Kindheit wahrgenommen und erlebt. Gerade frilhe Praventionsansatze kénnen zu gu-
tenErgebnissenfiihren, dabeispielsweise das moralische Denken oder Vorurteile noch nicht gefes-
tigt sind. Kindertagesstatten haben gerade in Bezug auf interkulturelle Bildung viele Moglichkeiten,
da sie oft sehr multikulturellsind und noch keine Selektion der Kinderim dreigliedrigen Schulsystem

stattfand. Programme hierzu sind aber eine Seltenheit.
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Weiterbildungsangebote flir Padagoglnnen sind ein weiterer wichtiger Faktor. Gerade im Hinblick auf
die Sensibilitat, Reflexion und die Foérderung elementarer Kompetenzen bei Kindern, sind Fort- und
Weiterbildungen von groBer Bedeutungfiir die praventive Arbeit. Oft fehlt hierbei jedoch der Praxis-
bezug, was die spatere Arbeit in Institutionen erschwert.

Die Entwicklung des Gemeinwesens, als eine Form der regionalen Politik ist ein weiterer Punkt, der
weiterausgebaut werden misste. Inhalt dessenisteine Orientierung von sozialen Einrichtungen an
demregionalen Gemeinwesen und umgekehrt. Soziale und kulturelle Ressourcen insbesondere in
strukturschwachen Regionen missen entdeckt und ausgebaut werden. Gerade in solchen Gebieten
sind rechtextreme Gruppierungen haufiger vertreten und bieten somit Kindern und Jugendlichen
eine haufig alternativlose Moglichkeit fiirihre Freizeitgestaltung. Einen Gegenpol kénnen demokra-
tisch organisierte Vereine bilden. Demokratische Vereine kdnnen zudem eine Erganzung zur Arbeit
mitrechtenJugendlichen sein, dadiese fiir die Akteure eine andere Moglichkeit der Freizeitgestal-
tung bieten.

Generell unterentwickelt ist der Bereich der politischen Partizipation fir Kinder und Jugendliche.
Konzepte in denen Mitbestimmung und Eigenverantwortung geférdert werden, sollten in allen Insti-
tutionen, die mit Kindern und Jugendlichen arbeiten, verankert werden.

Der am deutlichsten unterentwickelte Handlungsbereichist die Eltern- und Familienbildung. Die So-
zialisationswirkung durch die Familie ist ein fundamentaler Faktor. In der Kindheit wird bereits die
Basis fiir ein gewaltfreies und wertschatzendes Handeln gelegt. Eltern sind hierinsbesondere wichtig,
weil sie die ersten Beziehungserfahrungen bieten und auchim spateren Alter noch einen hohen Ein-
fluss auf die Entwicklung der Kinder haben. Friihe und spezielle Praventionsangebote, die mit Eltern
und Familien arbeiten, sind trotz dieser Erkenntnisse kaum zu finden (vgl. Moller 2004, S. 208-212).
Die Arbeit mitdem Individuum ist genauso wichtig wie infrastrukturelle Tatigkeit. Praventiv muss bei
der Entwicklungvonsozialen und personalen Kompetenzen angesetzt werden. Meist werden aller-
dings zeitlich begrenzte Trainingsformate angewandt, die weder nachhaltig sind, noch auf eine Uber-

tragung im Alltag achten (vgl. Moller 2004, S. 212-218).

7. Vorschlage zur Erweiterung und Verbesserung von PraventionsmaBnahmen - ein Fazit
Zum Abschluss dieser Arbeit erfolgt an dieser Stelle ein Fazit, dass dariiber hinaus eigene Ideen zur
Verbesserung praventiver MaBnahmen gegen Rechtsextremismus zum Inhalt hat.

Es lasstsich feststellen, dass im Bereich der praventiven Arbeit einige Defizite bestehen. Nach der
BetrachtungderEinflussfaktoren im Bereich der Familie kann festgestellt werden, dass diese bei der
Entstehung von Rechtsextremismus bedeutsam ist. Es gibt aktuell kaum MaRnahmen die diesem
Einfluss entgegen wirken kénnten. Die genannten Faktoren bedingen nicht nureine Entwicklung von

Rechtsextremismus, sondern kdnneninsgesamt die Entwicklung eines Kindes negativ beeinflussen.
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Ein Kind des Bindungstyps unsicher gebunden oder desorganisiert, entwickelt ein negatives Selbstbild
und weist meist Defizite in den sozialen Kompetenzen auf. Diese Tatsache fiihrt nicht nur dazu, dass
Kinder eher zu Rechtsextremismus neigen. Vielmehr fiilhren zum Beispiel Defizite in den sozialen
Kompetenzen zu einer Entwicklung innerer und ausgelagerter Konflikte (vgl. Jugert et al. 2001, S.
12f). Sozial- und Selbstkompetenzen von Anfang an zu fordern, vermindert nicht nur das Risiko zur
Entwicklung von Rechtsextremismus, sondern kann zuséatzlich vor weiteren negativen Entwicklungen
schiitzen.

Liegen benannte familidre Einflussfaktoren vor, kann man nicht vorhersagen, ob ein Kind rechtsradi-
kale Tendenzen entwickelt. Deswegen sind praventive MaRnahmen innerhalb der Familie und in der
friihen Kindheit wenigverbreitet. Jedochist das breitgefacherte Netz insbesondere der Kinder- und
Familienhilfe, ganz gleich ob ambulant oder stationar, als eine Sammlung praventiver Mallnahmen
auch gegen Rechtsextremismus zu betrachten. Familienhilfe unterstitzt und begleitet beispielsweise
Eltern, um gemeinsam mitihnen das Familienklima zu verbessern, fiir eine bessere Kommunikations-
kulturund fir einen besseren Bindungsaufbau zu sorgen. Diese Hilfen kdnnen insbesondere der Ent-
stehungdes autoritaren Charakters entgegenwirken, das Selbstbild des Kindes verbessern und seine
sozialen Kompetenzen fordern, womit der Entstehung von Rechtsextremismus vorgebeugt wird.
Spezielle praventive Programme gegen Rechtsextremismus flir den Bereich der Familienarbeit zu
entwickeln, ist nicht unbedingt notwendig, da Rechtextremismus nur eine von vielen Moglichkeiten
ist, die als Folge von Entwicklungsdefiziten auftreten kann. Daherist es effektiver, auf niedrigschwel-
liger Ebene, Programme flir Eltern anzubieten, die fiir eine gute Entwicklung ihrer Kinder forderlich
sind und somitdie Widerstandsfahigkeit der Kinder starken. Elternschulen bieten beispielsweise sol-
che niedrigschwelligen Angebote, in denen Eltern lernen konnen, besser auf die Bedirfnisse ihrer
Kinder zu reagieren. Es lasst sich aber sagen, dass solche Programme haufig weniger Beriihrungs-
punkte mit Eltern haben, die Unterstlitzung in verschiedenen Lebensbereichen benétigen. Grund
hierfiirkann Schamgefihl sein, aberauch eine tiberfordernde oder gar abschreckende Werbung fir
die Programme. Insgesamtist ein Ausbau bzw. eine Weiterentwicklungvon Angeboten fiir Familien,
die praventivaufihre Kinder wirken, sinnvoll. Eine genaue Auseinandersetzung mit u.a. einem Aus-
bau der Familienhilfe Giberschreitet allerdings den Rahmen dieser Arbeit.

Der Einfluss von Peers ist gerade auf Grund der vermehrten Zeit, die Kinder heute in Institutionen
verbringen, gestiegen. Freundesind fiir die Herausbildung der eigenen Identitdt, gerade in Bezug auf
die Zugehorigkeit und Einordnung zu einer sozialen Gruppe, ein wichtiger Faktor. Beziehungen zu
Gleichaltrigen bieten hauptsachlich positive Effektefiir Kinder, dasie soziale Kompetenzen erlernen,
ihre Selbstwert- und Selbstwirksamkeitsgefiihle steigern kénnen und Prozesse des gesellschaftlichen
Wandels besserverarbeiten konnen. Padagogik sollte Freundschaften von Kindern aus diesen Griin-

denunterstiitzen und férdern. Die Bereiche, in denen mit Gruppen gearbeitet wird, sind sowohl in
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Bildungseinrichtungen zu finden als auch in auBerschulischen Einrichtungen. Den Kontext der Grup-
penzugehorigkeit darf man auch bei der Arbeit mit einzelnen Kindern nicht auRer Acht lassen. In der
praventiven Arbeitist es wichtig zu vermeiden, dass Gruppen sich nach auBen hin abschotten sowie
Vorurteilen und Konkurrenzdenken vorzubeugen. Gelingen kann dies durch die Férderung der Tole-
ranz und Offenheit der Gruppe und ihrer einzelnen Mitglieder. Politische Bildung istinsbesondere
durch Aufklarungsarbeit in der Lage Vorurteilen vorzubeugen. Gerade die Institution Schule hat kann
durch Partizipation und Demokratisierungihrer Strukturen dies ermdoglichen. Schule befindet sich in
einem Prozess des Wandels, dersichin eine leistungsunabhangigere Richtung bewegt und individuel-
le Moglichkeiten von Schiilerinnen beriicksichtigt. Partizipationsmoglichkeiten werden vermehrt
geschaffen.

Die praventive Arbeitin derKitaist unterentwickelt und bedarf einem Ausbau. Die Entwicklung spe-
zieller Programmefiir diese Altersgruppe ware von Néten, um moglichst frith wirken zu kénnen. Ein
friihes Einsetzen von Programmen kann verhindern, dass z.B. Vorurteile sich verfestigen oder gar
entstehen. Gezielte Programme sind in der Arbeit mit dieser Altersgruppe aber nur ein Weg. Eine
andere Moglichkeitistes, Uberden AlltagderKinder dem Entstehen von Rechtsextremismus entge-
gen zu wirken. Ahnlich wie in der Schule sind hier demokratische Strukturen und Partizipationsmég-
lichkeiten von Bedeutung. Kinder sollten Gelegenheiten haben, ihre Interessen kund zu tun und sich
mitihren Meinungen und ldeenin die Gestaltung des Alltags und auch in aulRerordentliche Entwick-
lungen einzubringen. Kinder machen dann bereits friih Selbstwirksamkeitserfahrungen und erleben
und verstehen die Grundziige einer demokratischen Lebenswelt.

Grundsatzlichistdie Vernetzung derverschiedenen Sozialisationsinstanzen und sozialen Einrichtun-
geneinwichtiger Faktorin derpraventiven Arbeit. Expertenwissen und gleichzeitig gegenseitige Un-
terstltzung sowie Austausch untereinanderkdnnen helfen, Programme und Alltagserfahrungen aus-
zubauen und zu verbessern.

Insbesondere Politik ist durch ihren groBen Einflussbereich in der Pflicht, den Ausbau solcher MaR-
nahmen zuverbessernund zu férdern. Der Einfluss gesamtge sellschaftlicher Faktoren lasst sich am
besten erfassen und weist einen hohen positiven Wirkungsgrad auf Rechtsextremismus auf. Dies gilt
insbesondere fiir die relative Deprivation, der durch Steuerung der Politik entgegen gewirkt werden
kann.

Auch die Medien haben durch ihre dauerhafte Prasenz ein erhéhtes Verantwortungspotential.

Ein bedeutender Mangel istim Bereich der Forschung festzustellen. Alleine die Wissenschaftlichkeit
mancher Studien ist unzureichend, von der geringen Masse der Studien ganz abzusehen. Lan gzeit-
studienwaren erforderlich oderauch eine Arbeit mit Vergleichsgruppen. Nur so kdnnen Einflussfak-
toren eindeutiger bestimmt und Programme gegen die Entstehung von Rechtsextremismus deutli-

cher formuliert werden.
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Trotz dieses Mangelsist die Bedeutung einiger Einflussfaktorenim Lebensbereich der Kindheit nicht
vonder Hand zu weisen, wenngleich das MaR des Einflussesinnerhalb derverschiedenen Sozialisati-
onsinstanzen eherschwerzu bestimmenist. Das Wahrnehmen von einer Multikausalitat der Bedin-
gungen, die Kinderin einerechtsextreme Richtunglenken, isterforderlich, um diese gesellschaftliche
Entwicklung zu verstehen. Zudem ist eben diese Multikausalitat dafiir verantwortlich, dass sich die
Entwicklung von Rechtsextremismus nicht vorhersagen lasst. Dennoch kénnen praventive Program-
me nutzlich und hilfreich sein, da die benannten Einflussfaktoren durchaus zahlreiche andere un-
glinstige Entwicklungspfade verursachen kénnen.

Einige Einflussfaktoren liegen auch auRerhalb des Lebensabschnitts Kindheit und kénnen trotz eines
positiven Einflusses durch die Sozialisationsinstanzen Rechtsextremismus verursachen. Hierzu zihlen
z.B. derhohe Einflussvon Peers, Arbeitslosigkeit oder Ressourcenknappheit. Nehmen diese Faktoren
bereits Einfluss auf den Menschen, ist ein Entgegenwirken deutlich schwieriger. Diesen Einflussfakto-
ren kann jedoch eine Starkung der personlichen und sozialen Kompetenzen und Ressourcen in der

Kindheit praventiv entgegenwirken.

Schlussendlich lasst sich nicht zweifellos feststellen, inwieweit Einflussfaktoren in der Kindheit zur
Entstehung von Rechtsextremismus beitragen. Es gibt aber auf Grund der dieser Arbeit zugrunde
liegenden Theorie und Empirie Hinweise darauf, dass man bei der Entwicklung von PraventionsmaR-
nahmen nicht umhinkommt, dieKindheit als eine besondere und einflussreiche Lebensphase einzu-
beziehen. Die Entwicklung gesonderter Praventionsprogramme fiir die Kindheit und Jugend kénnen

dazu beitragen das Vorkommen von Rechtsextremismus in unserer Gesellschaft zu vermindern.
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Abkiirzungsverzeichnis

GG Grundgesetz

NS Nationalsozialistisch

BfDT Biindnis fiir Demokratie und Toleranz
DJI Deutsches Jugendinstitut
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