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,von seinen Eltern lernt man lieben,
lachen und laufen.
Doch erst wenn man mit Blichern in Berihrung

kommt, entdeckt man, dass man Flugel hat.“

(Helen Hayes)



Abstract

Die vorliegende Bachelorarbeit beschaftigt sich mit der
Bibliothekspadagogik und den Geschlechteraspekten im Bereich
Lesen. Zudem wird zu eben diesen Bereichen ein Konzept
vorgestellt, welches sich an die Zielgruppe der 7.Klassen richtet.
Dieses Konzept wurde in der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda
und in der Stadtbucherei Wedel durchgefuhrt.

Im ersten Teil dieser Arbeit werden zunachst Grundlagen des
Lesens, der Lesekompetenz und der Leseférderung erlautert. Mit
Hilfe von Auswertungen empirischer Studien, beispielweise PISA,
werden Unterschiede des Leseverhaltens zwischen Jungen und
Madchen aufgezeigt. MAgliche Ursachen fiir diese Unterschiede
werden benannt und die geschlechtersensible Leseférderung
beleuchtet.

Des Weiteren wird der Begriff der Bibliothekspadagogik definiert.
Neben der Erlauterung zur Herkunft des Begriffes werden Inhalte
und Vorrausetzungen bibliothekspadagogischer Arbeit erklart.
Ausgewahlte Praxisbeispiele veranschaulichen die Arbeit der
Bibliotheksp&dagogik.

Der zweite Teil der Arbeit beinhaltet die detaillierte Erstellung eines
bibliothekspadagogischen Konzeptes, deren
Veranstaltungsdurchfiihrung in den genannten Bibliotheken, sowie

deren Evaluation.

Schlagwéorter: Bibliothekspadagogik, Leseforderung, Gender,
Lesen, Lesekompetenz, geschlechtersensible Lesefdrderung
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1. Einleitung

1.1 Problemstellung

,Insbesondere im Bereich Lesen finden sich ausgepragte
Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Madchen [...]* (Stanat
u.a. 2002, S. 14). Dieses Ergebnis stammt aus der PISA-Studie aus
dem Jahr 2000, bei der finfzehnjéhrige Schuler/-innen unter anderen
auf ihre Lesekompetenz gepruft wurden. Doch nicht nur die PISA-
Studie aus dem Jahr 2000 weist auf die unterschiedliche
Lesekompetenz der Geschlechter hin, sondern auch die PISA-Studie
aus dem Jahr 2009, ebenfalls mit dem Schwerpunktthema Lesen,
vermerkt immer noch eine Leistungsdifferenz (vgl. Klieme u.a. 2010,
S. 52ff.). Nach diesen Ergebnissen wurden zahlreiche
Veranderungen in der Bildungslandschaft vorgenommen. Ein
besonderer Schwerpunkt wird seitdem auf die Leseférderung von
Jungen gelegt (vgl. Garbe 2007, S. 67). Nicht nur Schulen, sondern
auch Offentliche Bibliotheken haben auf diese Ergebnisse reagiert
und bieten spezielle Leseférderungsangebote fur Jungen an.

Neuste Entwicklungen zeigen, dass nicht nur die spezielle Férderung
von Jungen ein wichtiges Thema ist, sondern dass auf beide
Geschlechter eingegangen werden sollte. Dies verdeutlicht das
folgende Zitat von Frauke Heiligenstadt, der Kultusministerin aus
Niedersachsen:

Es soll nicht die Madchenfdérderung von der Jungenférderung
abgel6st werden. Vielmehr miissen wir die Individualitat der
Schulerinnen und Schuler starker in den Blick nehmen, um das
Stichwort Gendersensibilitat mit Leben zu fllen

(Niedersachsisches Kultusministerium 2013).



Da Leseforderungsveranstaltungen in Bibliotheken oftmals mit
Schulklassen durchgefiihrt werden und in Schulklassen beide
Geschlechter vertreten sind, stellt sich die Frage, ob es sinnvoll ist,

geschlechtsspezifische Konzepte zu entwickeln.

1.2 Erkenntnisinteresse

Der Anreiz zur Beschaftigung mit den Themengebieten
Bibliothekspéadagogik und Genderproblematik, auch
Geschlechterproblematik genannt, wurde wahrend des Studiums der
Bibliotheks- und Informationswissenschaften in Hamburg gegeben.
Durch die Erfahrungen wahrend des Praktikums im dritten Semester
und der Wahl der Kurse, wurde der Schwerpunkt auf die Kinder- und
Jugendarbeit in Bibliotheken gelegt. Innerhalb eines Kurses wurde
ein Konzept fur eine Buchrallye in Bibliotheken entwickelt. Ein
weiterer Kurs weckte das Interesse fur das Themengebiet der

Bibliothekspadagogik.

1.3 Fragestellung und Zielsetzung

Aus der Problemstellung und dem Erkenntnisinteresse wurde
folgende Fragestellung entwickelt: ,Wie kann ein
bibliothekspéadagogisches Konzept fur eine 7.Klasse (Gymnasium)
aussehen und wie sind die ersten geschlechtsspezifischen

Reaktionen?”

Diese Frage soll mit Hilfe eines selbst erstellten Konzeptes
beantwortet werden, das sowohl bibliothekspadagogische, als auch
geschlechtsspezifische Aspekte beinhaltet. Das Konzept wird in
Form von zwei Beispielveranstaltungen getestet, die zum einen in
der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda und zum anderen in der
Stadtblcherei Wedel, jeweils mit einer 7.Klasse des Gymnasiums,

stattfinden. Hierbei sollen auf folgende Fragen Antworten gefunden



werden. Welche Arbeitsweise und welches Verhalten zeigen die
Schiler/-innen, wenn sie in geschlechtsgemischten, bzw.
geschlechtsgetrennten Gruppen arbeiten? Wie ist die Reaktion der
Geschlechter auf verschiedene Medienarten? Wie werden
geschlechtsspezifische Aufgaben bearbeitet?

Zusétzlich soll eine erste Einschétzung dariber geben werden, ob es
sinnvoll ist, Jungen und Madchen bei der Bearbeitung der Aufgaben

Zu trennen.

1.4 Aufteilung und Aufbau der Arbeit

Der erste Teil der Arbeit beschéftigt sich mit den theoretischen
Grundlagen. Im 2.Kapitel wird sich mit den
Geschlechterunterschieden im Bereich Lesen befasst. Hierfur
werden empirische Studien ausgewertet, sowie mogliche Ursachen
fur das unterschiedliche Leseverhalten dargestellt. Des Weiteren
werden mogliche Handlungsansatze aufgezeigt, um diese
Unterschiede zu verringern. Im 3.Kapitel wird die
Bibliotheksp&dagogik genauer betrachtet. Dabei wird der Begriff
Bibliotheksp&dagogik nicht nur definiert, sondern es werden auch
Handlungsfelder definiert und Praxisbeispiele dargestellt. AuRerdem
findet eine Eingrenzung des Begriffs im Rahmen der Bachelorarbeit
statt.

Anschliel3end wird bei der Konzepterstellung die Zielgruppe, das
Thema, sowie die Ziele der Veranstaltung definiert und begriundet,
wodurch eine thematische Eingrenzung des Themas stattfindet.

In den darauffolgenden Kapiteln werden die beiden
Beispielveranstaltungen naher erlautert, evaluiert und verglichen, um
abschlieRend ein Fazit ziehen zu kénnen. Durch die
Beispielveranstaltungen in Wedel und S6mmerda ist auch eine
raumliche Eingrenzung vorhanden.

Da zu zweit an dieser Bachelorarbeit geschrieben wird, ist eine

Aufteilung dieser ein wichtiger Schritt. Der theoretische Bestandtell



dieser Arbeit wird zu gleichen Teilen getrennt und gemeinsam
verfasst. So fallen Einleitung, Konzepterstellung, Vergleich und Fazit
unter das gemeinsame Verfassen. Hingegen werden das Kapitel zur
Bibliothekspéadagogik, das Kapitel zur Geschlechterproblematik und
die bibliothekspadagogische Veranstaltung getrennt bearbeitet.
Christina Campione wird die Veranstaltung in der Stadtbibliothek
Wedel, sowie das Kapitel zur Geschlechterproblematik tibernehmen.
Antonia Luisa Dingeldein ist fir die Veranstaltung in der Stadt- und
Kreisbibliothek SOmmerda und fur das Kapitel der
Bibliothekspadagogik zustandig.

1.5 Stand der Forschung und Literaturlage

Nach passender Literatur fur die Bachelorarbeit wurde im Internet,
sowie in Bibliotheken in Hamburg, Erfurt und Sommerda
recherchiert.

Im Bereich der Geschlechtsunterschiede beim Lesen wurden die
Grundlagen zur Thematik Lesen mit Hilfe von Fachliteratur
zusammengestellt. Die empirischen Studien, die unterschiedlichen
Leseverhalten von Jungen und Madchen, sowie die
geschlechtersensible Leseférderung werden zum gréf3ten Teil durch
Internetquellen belegt, da zu diesen Thematiken nur wenig
Fachliteratur gibt. Besonders im Bereich der geschlechtersensiblen
Leseforderung lassen sich in Deutschland nur wenige Quellen
finden, deshalb wurden zur Unterstiitzung, Quellen aus Osterreich
miteinbezogen.

Zur Thematik Bibliothekspadagogik lieRen sich ebenfalls nur wenige
Quellen finden. Es handelt sich um einen noch recht neuen Begriff,
mit dem sich zurzeit stark beschaftigt wird. Fachliteratur konnte
Uberwiegend in der Universitatsbibliothek Erfurt gefunden werden.
Diese Materialien waren online abrufbar und machten den Grol3teil

der Thematik aus. Weitere Fachliteratur zur Ergénzung dessen,



konnte aus der Kreis- und Stadtbibliothek S6mmerda und aus

Internetquellen bezogen werden.



2. Aspekte im Bereich Lesen, die sich mit

dem Geschlecht befassen

2.1 Grundlagen Lesen, Lesekompetenz und

Leseféorderung

.[Das Lesen] ist [...] fur die ganzheitliche Entwicklung des Menschen
von grundlegender Bedeutung“ (Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 3).
Folglich gehort das Lesen zu den Grundkompetenzen im Leben und
wird als Schlisselqualifikation angesehen, um am kulturellen und
gesellschaftlichen Leben teilnehmen zu kdnnen.

Somit ist es eine wichtige Voraussetzung im Leben, lesen zu kénnen.
Die Fahigkeit Lesen zu konnen, wird als Lesekompetenz bezeichnet.
Dabei handelt es sich um eine komplexe und vielschichtige mentale
Leistung, die hohe Anforderungen an die Leser/-innen stellt (vgl.
Rosenbrock / Nix 2008, S. 9; vgl. Bertschi-Kaufmann 2010, S. 12).
So mussen die Leser/-innen nicht nur in der Lage sein Waorter und
Satze zu entziffern und zu verstehen, sondern auch einen
Zusammenhang zum Gelesenen herstellen zu kdnnen (vgl. Brandt /
Keller-Loibl 2014, S. 4). Auch das Verknupfen von eigenen
Erfahrungen mit dem Gelesenen, sowie das Beurteilen von Texten
sind Bestandteile der Lesekompetenz (vgl. Bertschi-Kaufmann 2010,
S. 12f.). Dabei bezieht sich die Lesekompetenz nicht nur auf
kontinuierliche Texte, sondern auch auf das Verstehen von
diskontinuierlichen Texten, wie beispielsweise Grafiken oder
Diagramme, und multimedialen Texten, z.B. in Form von Bild-Text-
Kombinationen (vgl. Hurrelmann 2010, S. 20).

Die Kompetenz mit multimedialen Texten umgehen zu kdénnen, ist
gerade heute besonders wichtig. Durch den Medienwandel wurde
vermutet, dass das Lesen an Bedeutung verlieren wirde. Es ist
jedoch genau das Gegenteil eingetreten, denn bei den neuen,
digitalen Medien werden haufig Schrift, Ton und Bilder miteinander

kombiniert. Nur wer in der Lage ist, diese Kombinationen zu



verstehen, kann sich in der Medienwelt zurechtfinden und die neuen
Medien eigenstandig nutzen. Somit ist das Lesen vielfaltiger
geworden und es haben sich neue Leseanforderungen entwickelt
(vgl. Bertschi-Kaufmann 2010, S. 9ff.; vgl. Hurrelmann 2010, S. 18f.).
Des Weiteren ist das Lesen fur die Entwicklung jedes Einzelnen von
Bedeutung. Das Lesen tragt unter anderen dazu bei, die
Sprachkompetenz zu erweitern, die Fantasie zu entwickeln, die
Empathie zu starken, ein Moralbewusstsein zu entwickeln, das
eigenen Wissen zu vertiefen und sich eine eigene Meinung zu bilden
(vgl. Garbe 2010, S. 18).

Es lasst sich also feststellen, dass das Lesen eine zentrale
Bedeutung hat und es wichtig ist lesekompetent zu sein. Spatestens
seit den Ergebnisse der PISA-Studie im Jahr 2000, bei denen die
Schuler/-innen im Bereich der Lesekompetenz erhebliche Mangel
aufwiesen, hat sich gezeigt, dass das Lesen gefordert werden muss
(vgl. Glaser / Franke-Zdllmer 2005, S. 7; vgl. Bertschi-Kaufmann
2010, S. 8).

Die Voraussetzungen, die jeder Einzelne fir das Lesen mitbringt sind
sehr unterschiedlich und hangen ,wesentlich von den Anregungen
ab, die [...] [man] in [der] Familie erhalten ha]t]“ (Bertschi-Kaufmann
2010, S. 9). So wirken sich beispielsweise der Bildungsgrad der
Eltern, die Sprache innerhalb der Familie, die Lese- und
Mediengewohnheiten und die Integration in die Gesellschaft
erheblich auf die Lesegewohnheiten des Einzelnen aus (vgl.
Bertschi-Kaufmann 2010, S. 9). Damit alle dieselbe Chance haben
Lesekompetenz zu erlangen, ist es sinnvoll, wenn eine
systematische Leseférderung betrieben wird. Hierbei wird
Leseforderung als Ubergreifende Aufgabe angesehen, an der
Schulen, Familien, Bibliotheken und andere Institutionen gemeinsam
arbeiten (vgl. Garbe 2005, S. 14f.).

Die Zielgruppen und Maflinahmen der Leseférderung sind vielfaltig.
Haufig aber richten sich Leseférderungsmal3nahmen an Kinder und

Jugendliche.



Es bietet sich an, im friithen Alter mit der Leseférderung zu beginnen,
,2denn bereits in fruhester Kindheit wird das Fundament dafur gelegt,
wie gut ein Kind lesen kann® (Stiftung Lesen 0.J.). Auch wenn
Kleinkinder noch nicht in der Lage sind selbstéandig zu lesen, kénnen
beispielsweise das Betrachten von Bilderblichern oder das Vorlesen
dazu beitragen, dass das Kind eine positive Einstellung zum Lesen
entwickelt (vgl. Hurrelmann 2010, S. 25).

In der Schule ist es oftmals das Ziel, die Lesekompetenzen
auszubauen und die Lesemotivation zu starken (vgl. Garbe 2005, S.
15). Um an der Lesekompetenz der Schuler/-innen zu arbeiten, gibt
es zahlreiche Moglichkeiten. Ein Beispiel hierfur sind sogenannte
Lautlese-Tandems, dabei werden in zweier Teams einzelne
Textabschnitte mehrfach laut vorgelesen. Die Lesegeschwindigkeit,
die Betonung und die Leseflussigkeit werden durch diese Ubung
verbessert (vgl. Nix / Rieckmann / Trenk-Hinterberger 2010, S. 2ff.).
Im Bereich der Lesemotivation gibt es ebenfalls unzahlige Ideen fir
die praktische Umsetzung im Unterricht, wie beispielsweise der
Einsatz von Bucherkisten oder Horbuchern, Fihren eines
Lesetagebuches, Buchvorstellungen, Projektarbeit zu einem Buch,
der Aufbau einer Klassenbibliothek, das Einrichten einer Leseecke
und vieles mehr (vgl. Rosenbrock / Nix 2008, S. 102ff.).

Fur alle Lesefoérderungsmal3nahmen gilt, dass die Ziele, die erreicht
werden sollen, auf die Zielgruppe abgestimmt seien missen. Das
setzt voraus, dass sich, vor der Auswahl einer
Leseforderungsmethode, umfassend mit der Zielgruppe auseinander
gesetzt werden muss, damit die Umsetzung auch erfolgreich ist (vgl.
Rosenbrock / Nix 2008, S. 9).

2.2 Zusammenfassungen von Studien, die sich

mit den Geschlechtern beschaftigen

Mit Hilfe der folgenden Studien werden die wichtigsten Ergebnisse, in

Bezug auf die Unterschiede zwischen den Geschlechtern beim



Leseverhalten, sowie der Mediennutzung, dargestellt. Die Studien
dienen als Beleg dafiir, dass es bedeutende Unterschiede zwischen
den Geschlechtern gibt und eine Auseinandersetzung mit dieser

Thematik sinnvoll ist.

2.2.1 PISA-Studie 2000, 2009 und 2012

Das ,Programme for International Student Assessment® (PISA) ist
eine internationale Vergleichsstudie, die die Schulleistungen von
Schiler/-innen im Alter von finfzehn Jahren vergleicht und von der
Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
(OECD) erfasst wird (vgl. OECD 0.J.). Ziel der PISA-Studie ist es
herauszufinden, inwieweit die Schulen ihre Schiler/-innen auf die
,1eilhabe am gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen
Leben® (Stanat u.a. 2002, S. 1) vorbereiten. Dazu werden nicht nur
schulische Aspekte miteinbezogen und ermittelt, sondern auch die
aul3erschulischen Lebensbedingungen erfasst (vgl. Stanat u.a. 2002,
S. 1). Hierzu zahlen unter anderen die Merkmale der sozialen
Herkunft, der Zuwanderung und des Geschlechts (vgl. Prenzel u.a.
2013, S. 13). Durch die Ergebnisse der Studie kdnnen Stéarken und
Schwachen der Schulsysteme erkannt werden, ebenso wie
Zusammenhange zwischen den oben genannten Merkmalen und der
Leistung der Schuler/-innen (vgl. Stanat u.a.2002, S. 2).

Die PISA Studien werden seit dem Jahr 2000 alle drei Jahre mit den
wechselnden Schwerpunkten Mathematik, Naturwissenschaft und
Lesekompetenz erhoben. Die jeweiligen Schwerpunkte nehmen zwei
Drittel der Testzeit ein und konnen dadurch detaillierter untersucht
werden (vgl. Stanat u.a. 2002, S. 2).

Die PISA-Studie wird mit Hilfe von Leistungstests und Fragebdgen
erhoben, die von den Schiler/-innen bearbeitet werden (vgl. Stanat
u.a. 2002, S. 4).

Im Rahmen dieser Arbeit soll ein detaillierterer Blick auf die PISA-
Studien aus den Jahren 2000 und 2009 geworfen werden, da bei



diesen Studien die Lesekompetenz als Schwerpunkt angelegt war.
AulRRerdem wird die Studie aus dem Jahr 2012 mit aufgenommen, um
die aktuellsten Entwicklungen beriicksichtigen zu kénnen. Bei allen
drei Studien wird nur der Bereich der Lesekompetenz genauer
betrachtet, sowie die Unterschiede zwischen den Geschlechtern, da
die anderen Bereiche fur diese Arbeit nicht relevant sind.

Im Jahr 2000 fand die erste PISA-Studie statt, an der 32 Staaten
weltweit mit rund 180.000 Jugendlichen teilnahmen. Die Anzahl der
deutschen Schiler/-innen bei der Studie betrug 5.073 (vgl. Stanat
u.a. 2002, S. 3f.). Der Schwerpunkt der Studie lag im Bereich der

Lesekompetenz.

Lesekompetenz ist mehr als einfach nur lesen zu kénnen. PISA
versteht Lesekompetenz als ein wichtiges Hilfsmittel fur das
Erreichen personlicher Ziele, als Bedingung fir die
Weiterentwicklung des eigenen Wissens und der eigenen
Féahigkeiten und als Voraussetzung fur die Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben (Stanat u.a. 2002, S. 6).

Die Lesekompetenz wird mit Hilfe von kontinuierlichen und nicht
kontinuierlichen Texten erfasst, die von den Schiler/-innen unter
anderen verstanden, interpretiert und bewertet werden sollen (vgl.
Stanat u.a. 2002, S. 6). Die Ergebnisse der Schiler/-innen werden in
funf Kompetenzstufen angegeben, die von der Elementarstufe
(Kompetenzstufe |) bis zur Expertenstufe (Kompetenzstufe V) gehen
(vgl. Stanat u.a. 2002, S. 7).

Der OECD-Mittelwert gibt die durchschnittliche Lesekompetenz der
OECD-Staaten an (vgl. Klieme u.a. 2010, S. 33). Bei der Studie im
Jahr 2000 lag die Lesekompetenz der Jugendlichen in Deutschland
mit 484 Punkten unter dem OECD-Mittelwert von 500 Punkten (vgl.
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Lezen Mathematik Naturwissenschaften
Lander Mittelwerte  Spann- | Lénder Mittebwerte  Spanm- | Ldnder Mittelwerte  Spann-
(Standardfehler breite* {Standardfehler breite* {Standardfehler breite®
in Klarmem| in Klamumern| in Klammem})

Finnland 546 (28] 2| Japan 557 551 3% | Korea 562 (27} 263
Kanada 524161 310 | Korsa 547 (28] I | Japan 550 5,50 ol
Neusesaland E20(28 3 | Meuseeland BT 2N 3% | Finnland 538 (25} w
Idand 73 A4 | Awstralien przRely] =) Kanada 52016 200
Korea 525 (24) 27T | Kenada 533014 e Neuseeland 528 (2.4} k]
Vereinigtes KGrigreich  523[26] 230 | Schweiz S48 | Australien SB35 A0
Jzpan 521(52) 21 | Vereinigtas Kinigreich 520 [25] | Osterreich 51928} 205
Schwaden 51622 2 | Belgien 520 (291 50 Irdand 513 3.2 300
Dstermaich S07(24) A7 | Frankreich S17an = Schweden 12 (25) 3m
507 (381 351 | Dstemreich 515251 e Techechische Republie 511 (24} 308
Island 507015 302 | Danemark 5424 <] Frankreich 500 3.2} 334
Norwegen 506 (28] M0 | Island 51423 m Norsegen 500 (2.8} m
Frankreich 505 (2.7 31 | Liechtenstein 514 m n DECD-Durchschmitt 500 i0,7p 325
Viareinigte Staaten S04 (7.0 349 | Schweaden 510251 M Vereinigte Staatan 288 (7.3} 38
QECD-Durchschnitt 500 [05) 328 | Idand 503 (2.7) m3 Unigam 486 (4,2} i
Danamark 497 (2.4) 319 | DECD-Durchschmitt 500 (0.7) v I=land 886 (2.2} 284
I35 DnAEQEn 400 [28) amn Balgien 364
Techechische Republik 488 [2.8) 320 Schweiz 34

* Abstand swischen den Leistungen der & % leistungsschwidchsten und & % leistungsstarkstan Schilerinnen und Schiler.

[ Leistungan signifikant iber [ Leistungen unterschaiden sich niche [ Leistungen signifikznt wntar
dem OECD-Mittewert signifikant vom OECD-Mittebwert dam DECD-Mittehwart

Abb. 1: Mittelwerte und Streubreite der Schulerleistungen in den drei
Kompetenzbereichen fur die PISA-Teilnehmerstaaten, Quelle: Stanat u.a.
2002, S. 8

AulRerdem ist die Spannbreite in Deutschland mit 366 Punkten sehr
hoch (vgl. Abb. 1), das heif3t der Abstand zwischen den
leistungsstarken und den leistungsschwachen Jugendlichen ist grof3
(vgl. Stanat u.a. 2002, S. 8).

Diese Leistungsunterschiede lassen sich gerade im Bereich Lesen
zwischen den Geschlechtern feststellen. Die Madchen erzielten in
allen Teilnahmelandern deutlich bessere Ergebnisse als die Jungen,
dies entspricht durchschnittlich ,, [einem] Leistungsvorsprung [von]
etwa einer halben Kompetenzstufe® (Stanat u.a. 2002, S. 14). Eine
maogliche Ursache ist, das deutlich héhere Leseinteresse von
Madchen, wohingegen die Jungen ein gro3eres Interesse an
Mathematik zeigen (vgl. Abb. 2).
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In wie vielen von 21 OECD-Linder' besteht ein signi-

OECD-Durch-
schnitt der

Merkmale fikanter Unterschied zwischen Jungen und Midchen? Effektgrifie
\"<J1'.~:[Jrum={ d{."l'
Midchen
Leseinteresse Vorsprung der Midchen in allen Landern, aufler Korea 0.53
Lese-Selbstkonzept Vorsprung der Madchen in 18 Lindern 0.29
Kontrollstrategien Vorsprung der Midchen in 16 Lindern 0.18
Anstrengung und Ausdauer Vorsprung der Midchen in 14 Lindern 0.16
Priferenz fiir kooperatives Lernen | Vorsprung der Midchen in 11 Lindern, der Jungen in Korea 0.10
Memorierstrategien Vorsprung der Madchen in 10 Lindern, der Jungen in Norwegen 0.10
Akademisches Selbstkonzept Vorsprung der Midchen in Italien, der Jungen in Danemark 0,02

\"(]'I'."-[J rung der
&

Jungen
Elaborationsstrategien Vorsprung der Jungen in 7 Lindern 0.06
Mathematikinteresse Vorsprung der Jungen in 14 Lindern 0.20
Priferenz fiir wettbewerbsorien- | Vorsprung der Jungen in 16 Lindern 0.21
tiertes Lernen
Selbstwirksamkeit Vorsprung der Jungen in 18 Lindern 0.22
Mathematical self-concept Vorsprung der Jungen in 17 Lindern 0.25

1. Ohne die Niederlande, fiir die die Beteiligungsquote zu niedrig ist, um die Vergleichbarkeit zu gewihrleisten,

Abb. 2: Zusammenfassung der geschlechtsspezifischen Unterschiede bei
den Lernmerkmalen, Quelle: OECD 2003, S. 62

Die PISA-Studie aus dem Jahr 2009 hatte ebenfalls den
Schwerpunkt im Bereich der Lesekompetenz. An der Studie nahmen
doppelt so viele Staaten teil, wie im Jahr 2000. Somit wurden rund
470.000 Jugendliche aus 65 Staaten befragt, wobei 4979 Schiler/-
innen aus Deutschland kamen (vgl. Klieme u.a. 2010, S. 15f.).

Bei der Erhebung im Jahr 2009 wurden die Kompetenzstufen um
zwei weitere erganzt. Zum einen gibt es die neue Kompetenzstufe VI
fur sehr gute Leser/-innen und zum anderen gibt es die
Kompetenzstufe Ib fir schwache Leser/-innen, deren Leseleistung
schwacher ist, als derer aus der Kompetenzstufe I. AuRerdem wurde
die Kompetenzstufe | in die Kompetenzstufe la umbenannt (vgl.
Klieme u.a. 2010, S. 26f.).

Bei den Leseleistungen hat sich gezeigt, dass sich in Deutschland
sowohl die Madchen, als auch die Jungen verbessern konnten (vgl.
Abb. 3). Es ist aber auch festzustellen, dass es immer noch
Unterschiede zwischen den Geschlechtern gibt und die Madchen

eine hohere Punktzahl bei der Lesekompetenz erzielten.
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2000 2003 2006 2009
Erhebungszeitpunkt

M (SE) M (SE) M (SE) M (SE)
Madchen 502 (3.9) 513 (4.2) 517 (5.3) 518 (2.9)
Jungen 468 (3.2) 471 (3.9) 475 (4.4) 478 (3.6)

Abb. 3: Trend der Leseleistungen fur Madchen und Jungen in Deutschland
2000 bis 2009, Quelle: Klieme u.a. 2010, S. 54

Weitere Unterschiede lassen sich auch beim Erreichen der
Kompetenzstufen finden. Die Jungen sind haufiger in den unteren
Kompetenzstufen Ib, la und Il zu finden als die Madchen (vgl. Klieme
u.a. 2010, S. 53). Von den Jugendlichen, die die Kompetenzstufe la
nicht erreichen konnten, waren ca. 8 Prozent ménnlich und nur unter
3 Prozent weiblich. AuRerdem konnte festgestellt werden, dass
insbesondere ein hoher Anteil von Jungen und Jugendliche mit
Migrationshintergrund die Kompetenzstufe Il nicht erreichen konnten
und somit schwache Leser/-innen sind (vgl. Klieme u.a. 2010, S. 63).
Unterschiede finden sich ebenfalls bei den héheren
Kompetenzstufen. Hier konnten ca. 11 Prozent der Madchen die
Kompetenzstufen V und VI erreichen, bei den Jungen hingegen

waren es nur ca. 4 Prozent (vgl. Klieme u.a. 2010, S. 53).

Im Jahr 2012 war Mathematik der Schwerpunkt der PISA-Studie und
die Lesekompetenz war nur ein Teilbereich der Erhebung. An der
Studie nahmen, wie schon im Jahr 2009, 65 Staaten teil. Der Antell
der deutschen Schiler/-innen betrug 5.001 (vgl. Prenzel u.a. 2013,
S. 27).
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Bei dieser Untersuchung konnte Deutschland eine Punktzahl von
508 bei der Lesekompetenz erreichen und lag somit erstmals tber
dem OECD-Durchschnitt und zeigte dadurch eine positive
Entwicklung der Lesekompetenz (vgl. Prenzel u.a. 2013, S. 227).
Eine Verbesserung konnte auch bei der Streuung der
Lesekompetenz erreicht werden. Im Jahr 2000 war die Streuung im
internationalen Vergleich noch hoch, im Jahr 2012 erzielten die
deutschen Schiler/-innen eine Punktzahl von 91 und wichen damit
positiv vom OECD-Durchschnitt ab (vgl. Prenzel u.a. 2013, S. 230).
Bei der Leseleistung von Jungen und Madchen gab es im Jahr 2012
keine Veranderung. Die Jungen erzielten immer noch deutlich
geringere Ergebnisse als die Madchen und die Differenz betrug
ebenfalls noch ca. eine halbe Kompetenzstufe (vgl. Prenzel u.a.
2013, S. 232).

Des Weiteren gab es keine Anderung bei den Unterschieden im
Erreichen der Kompetenzstufen. Ca. 20 Prozent der Jungen sind auf
den unteren Kompetenzstufen la, Ib und unter Ib zu finden, bei den
Méadchen sind es ca. 8 Prozent. Die hoheren Kompetenzstufen V und
VI wurden von ca. 5 Prozent der Jungen erreicht, bei den Madchen

waren es mit 13 Prozent doppelt so viele (vgl. Abb. 4).
35
25 % ------ 1 R

20 % """ I —lt E Madchen
s o T Bl || I [ Jungen
10 e e e |- { [
- Fg‘ﬁ HIRININ ’%‘ ---------------
unter Ib b la Il 1 v V VI
Kompetenzstufen

Abb. 4: Prozentuale Anteile der Madchen und Jungen in Deutschland auf den
Stufen der Lesekompetenz, Quelle: Prenzel u.a. 2013, S. 238
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Zusammenfassend lasst sich aus den drei Studien ziehen, dass sich
die Lesekompetenz der Schuler/-innen in Deutschland im Alter von
funfzehn Jahren von 2000 bis 2009 verbessert hat. Die starken
Unterschiede zwischen den Leseleistungen der Geschlechter sind
gleich geblieben. Es erscheint daher sinnvoll, Strategien zu
entwickeln, die dazu beitragen die Leselust der Jungen anzuregen
und dabei zu helfen, auf die Starken und Schwachen beider
Geschlechter einzugehen (vgl. Artelt u.a. 2003, S. 67).

2.2.2 JIM-Studie 2014

Die Jugend, Information, (Multi-) Media —Studie (JIM-Studie) wird seit
1998 regelméafiig vom Medienpadagogischen Forschungsverband
Sudwest (mpfs) durchgefuhrt (vgl. mpfs 2014, S. 3). Die Studie
erfasst ,den aktuellen Stand des Medienumgangs“(mpfs 2014, S. 3)
von Jugendlichen aus Deutschland im Alter von zwdlf bis neunzehn
Jahren.

Im Jahr 2014 wurde fur die Studie eine Stichprobe durchgefuhrt und
1.200 Jugendliche im entsprechenden Alter wurden telefonisch
befragt (vgl. mpfs 2014, S. 4).

Im Folgenden werden die wichtigsten Ergebnisse der Studie
zusammengefasst, in Bezug auf die aktuellen Entwicklungen, sowie
die Geschlechtsunterschiede.

Die Medienausstattung in den Haushalten der Jugendlichen ist sehr
vielfaltig. In fast jedem erfassten Haushalt im Jahr 2014 gehdorten das
Handy, der Computer/Laptop, der Fernseher, ein Internetzugang und
das Smartphone zur Ausstattung (vgl. mpfs 2014, S. 6). Ahnlich sieht
es beim Medienbesitz der Jugendlichen aus. Fast jeder Jugendliche
besitzt ein eigenes Handy oder Smartphone und 92 Prozent der
Jugendlichen kénne von ihrem Zimmer aus auf das Internet
zugreifen (vgl. mpfs 2014, S. 7). Ca. die Halfte der Jugendlichen
besitzt einen eigenen Fernseher, eine eigne Digitalkamera oder ein

eigenes Radio (vgl. mpfs 2014, S. 7). Somit ist festzustellen, dass
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den Jugendlichen viele verschiedene Medienarten zur Verfiigung
stehen und die Medien ein fester Bestandteil ihres Lebens sind.
Dies wird auch bei der Mediennutzung der Jugendlichen in ihrer
Freizeit deutlich. Bei der taglichen Nutzung steht fir 87 Prozent der
Jugendlichen das Handy an erster Stelle. Darauf folgt mit 81 Prozent
das Internet (vgl. mpfs 2014, S. 11). Bucher werden von 22 Prozent
der Jugendlichen taglich genutzt, die E-Books hingegen werden nur
von 3 Prozent taglich genutzt (vgl. mpfs 2014, S. 11). Aus diesen
Ergebnissen lasst sich schlieRen, dass Buicher zwar zum Alltag der
Jugendlichen zahlen, sie sich aber noch lieber mit dem Handy, dem
Internet und dem Fernseher beschaftigen.

Wenn man die Medienbeschéaftigung in der Freizeit dem Geschlecht
nach betrachtet, sind einige Unterschiede zu erkennen. Die Nutzung
von Computer-, Konsolen- und Onlinespielen gaben 17 Prozent der

Madchen und 70 Prozent der Jungen an (vgl. Abb. 5). Weitere

Unterschiede sind bei der Nutzung von Blchern zu finden. Hier

gaben 51 Prozent der Madchen und 28 Prozent der Jungen an,

mehrmals in der Woche Bucher zu nutzen (vgl. Abb. 5).
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Abb. 5: Medienbeschéftigung in der Freizeit 2014 taglich/mehrmals pro
Woche, Quelle: mpfs 2014, S. 12
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Die Unterschiede zwischen den Geschlechtern in Bezug auf das
Medium Buch lassen sich nicht nur in der taglichen Nutzung
erkennen. Bei der JIM-Studie wurde auch erfasst, wie viele
Jugendliche nie ein Buch lesen. Hierzu zéhlen 11 Prozent der
Madchen und mit 26 Prozent, mehr als doppelt so viele Jungen (vgl.
mpfs 2014, S. 18).

Weitere Unterschiede lassen sich bei der durchschnittlichen
Lesedauer am Tag finden. Mit 75 Minuten lesen die Madchen
deutlich langer als die Jungen, die auf eine Lesedauer von 48
Minuten kommen (vgl. mpfs 2014, S. 19).

Gemeinsamkeiten zwischen Jungen und Madchen in Bezug auf das
Lesen lassen sich bei der Titelauswahl finden. Im Jahr 2014 z&hlten
unter anderen ,Harry Potter®, ,Die Tribute von Panem® und ,Gregs
Tagebuch® zu den meistgelesenen Bichern. ,Insgesamt sind
Fantasy-Titel [...] sehr haufig vertreten (mpfs 2014, S. 19).

Aus den Ergebnissen der JIM-Studie geht hervor, dass das Internet,
der Fernseher und das Smartphone, die am haufigsten genutzten
Medien im Alltag der Jugendlichen sind. Die grof3ten Unterschiede
zwischen den Geschlechtern lassen sich bei der Nutzung von
Bichern und digitalen Spielen finden. Die digitalen Spiele werden
von deutlich mehr Jungen genutzt, im Gegensatz zu Blchern, die
von Méadchen bevorzugt werden. Auch die JIM-Studie, genauso wie
die PISA-Studie, verdeutlicht, dass es im Bereich Lesen starke
Unterschiede gibt und das im Besonderen die Jungen weniger

Interesse am Lesen und an Biichern zeigen.

2.3 Leseverhalten

Die empirischen Studien haben belegt, dass es im Bereich des
Lesens Unterschiede zwischen den Geschlechtern gibt. In der
Leseforschung sind diese Unterschiede schon langer bekannt und
durch langjéhrige Studien hat sich gezeigt, dass sich Unterschiede

unter anderen auch im Bereich der Lektireauswahl, des
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Leseverstehens und des Leseverhaltens finden lassen (vgl. Philipp
2011, S. 1). Das Leseverhalten des jeweiligen Geschlechts soll im

Folgenden nochmals genauer betrachtet werden.

2.3.1 Leseverhalten Mcddchen

Lesen wird von Madchen als etwas Positives wahrgenommen, womit
sie sich auch in ihrer Freizeit beschaftigen (vgl. Garbe 2007, S. 67).
Haufig lesen sie unterhaltungsorientierte Literatur, wie beispielsweise
Romane, bei denen sie einen Bezug zu ihrem eigenen Leben
herstellen kénnen (vgl. Bock 2010, S. 104; vgl. Garbe 2007, S. 67).
Hierbei lesen die Madchen ,emotional involviert” (Garbe 2007, S.
67), das bedeutet, dass flr sie die Emotionen der Charaktere
besonders wichtig sind, da sie sich haufig mit ihnen identifizieren
(vgl. Bock 2010, S. 105; vgl. Philipp 2011, S. 7). Aus diesem Grund
werden Beziehungsthemen besonders gerne gelesen (vgl. Philipp
2011, S. 13). Im Bereich der Zeitschriften interessieren sich die
Madchen hauptsachlich fur die Themen Mode, Stars, Musik und
Tiere (vgl. Philipp 2011, S. 13; vgl. Béck 2010, S. 105). Bei ihrer
Einstellung zum Thema Printmedien und neue, digitale Medien l&sst
sich feststellen, dass ,allgemein [...] M&dchen den schriftlich
dominierten Medium naher [stehen] [...]* (Haug 2005) und sie neue
Medien erganzend zum Printmedium nutzen (vgl. Garbe 2007, S.
73).

2.3.2 Leseverhalten Jungen

Jungen lesen, im Gegensatz zu Madchen, sachbezogen und
distanziert, das bedeutet, Emotionen und Gefiihle spielen fir sie
keine wichtige Rolle beim Lesen (vgl. Garbe 2007, S. 67; vgl. Bock
2010, S. 105). Deshalb bevorzugen Jungen informationsorientierte
Texte, wie beispielsweise Sach- und Fachliteratur, die dazu genutzt

wird, das eigene Wissen zu vertiefen (vgl. Bock 2010, S. 104; vgl.
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Garbe 2007, S. 67; vgl. Haug 2005; vgl. Philipp 2011, S. 7). Jungen
interessieren sich, neben der Sach- und Fachliteratur, ebenfalls fur
Blcher und Geschichten mit ,realitatsferne[n] Kontexte[n]* (Bock
2010, S. 105), wodurch sie in eine andere Welt ,eintauchen“ kdnnen,
die keinen Bezug zu ihrem eigenen Leben hat (vgl. Garbe 2007, S.
67). Solche Inhalte finden sie beispielsweise bei Abenteuer- oder
Heldengeschichten, bei denen die Spannung und der Kampf mit
Feinden im Vordergrund stehen (vgl. Garbe 2007, S. 67; vgl.
Sommer 2007). AuRerdem ,lieben [Jungen] Komik, Witz, Parodie
und alle Formen von schragem Humor® (Garbe 2014, S. 7), die sie
haufig in Comics finden. Bei Zeitungen und Zeitschriften sind die
Bereiche Technik, Sport, Wirtschaft und Computer besonders beliebt
(vgl. Bock 2010, S. 105; vgl. Philipp 2011, S. 13). Das grol3e
Interesse der Jungen am Thema Computer zeigt sich auch in ihrer
Freizeitnutzung, denn der Computer und andere visuelle Medien
gehdren zu den beliebtesten Freizeitaktivitaten (vgl. Haug 2005; vgl.
Garbe 2007, S. 76). Dies ist auch der Grund dafir, dass das Lesen
von Buchern in der Freizeit der Jungen keinen grof3en Stellwert hat.
Sie beschaftigen sich lieber mit anderen Medien und wenden daher

weniger Zeit fur das Lesen auf (vgl. Garbe 2007, S. 77f.).

Die genauere Betrachtung des Leseverhaltens verdeutlicht, dass es
nicht nur Unterschiede bei der Leseleistung gibt, wie bei den PISA-
Studien bereits erlautert. Madchen haben gegentber den Jungen
eine viel positivere Einstellung zum Lesen, wodurch sie haufiger
lesen und somit auch besser lesen. Die Geschlechter unterscheiden
sich auch darin, wie sie lesen und welche Genre sie lesen (vgl.
Garbe 2012, S. 433). Damit eine Verbesserung der Leseleistung
erzielt werden kann, ist es wichtig die Unterschiede zwischen den
Geschlechtern zu bericksichtigen (vgl. Grof3 0.J.).

Wichtig zu beachten ist, dass die oben beschriebenen Praferenzen
und Gewohnheiten nicht ,fur jedes einzelne Madchen und fiur jeden
einzelnen Jungen® (Garbe 2012, S. 434) gelten, sondern nur

Tendenzen aufzeigen.
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2.4 Mogliche Ursachen fur Unterschiede

zwischen Jungen und Madchen

Im Folgenden sollen Erklarungsansatze dargestellt werden, die sich
mit den Ursachen fur die Unterschiede im Bereich Lesen zwischen
den Geschlechtern befassen.

2.4.1 Feminisierung der Lesekultur

Mit dem Begriff ,Feminisierung der Lesekultur” ist gemeint, dass in
der Kindheit der Jungen und Madchen tUberwiegend Frauen fir das
Heranfuhren ans Lesen zustandig sind (vgl. Garbe 2012, S. 433). Zu
Hause sind es die Miitter, die fur die Erziehung der Kinder zustandig
sind, im Kindergarten und der Grundschule findet die Betreuung
groften Teils durch Frauen statt (vgl. Garbe 2012, S. 433; vgl. Haug
2005). Somit wird die Zeit, in der die Kinder das Lesen und
Schreiben lernen, von Frauen dominiert. Dies fuhrt insbesondere bei
den Jungen zu Problemen.

Zum einen wéhlen Frauen vermutlich unbewusst Literatur aus, die
eher den eigenen Interessen und denen von Madchen entsprechen
(vgl. Garbe 2007, S. 74). Wie im vorherigen Kapitel beschrieben,
sind die Lekttrevorlieben von Jungen und Madchen sehr
verschieden. Dadurch kdnnen die Interessen der Jungen, mit der von
Frauen ausgewahlten Literatur, nicht angesprochen werden. Den
Jungen fehlen Helden und Rollenvorbilder, mit denen sie sich
identifizieren kénnen, deshalb sind die von Frauen ausgewabhlten
Texte fur Jungen eher uninteressant und langweilig (vgl. Garbe 2007,
S. 74; vgl. Bock 2007).

Zum anderen wird, durch die Dominanz der Frauen, das Lesen als
etwas ,weibliches empfunden (vgl. Garbe 2007, S. 74; vgl. Bock
2007). Dies ist besonders problematisch, da die Jungen dadurch ,in
Konflikt mit den Anforderungen der mannlichen Geschlechterrolle®
(Garbe 2007, S. 73) geraten. Gerade in der Pubertat wollen sich die
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Jungen abgrenzen und orientieren sich dabei an anderen
mannlichen Vorbildern, wie beispielsweise Véatern, Onkeln oder
Brudern. In dieser Zeit lehnen sie alles ab, was als ,weiblich® gilt,
folglich also auch das Lesen (vgl. Garbe 2012, S. 434; vgl. Béck
2007). Im Gegensatz dazu, orientieren sich die Madchen an
weiblichen Vorbildern, z.B. der lesenden Mutter, wodurch sie eine

positive Einstellung zum Lesen bilden (vgl. Garbe 2007, S. 76).

2.4.2 Konkurrenz durch ein vielfdltiges

Medienangebot

Ein weiterer Erklarungsansatz bezieht sich auf die Konkurrenz fur
das Buch durch ein vielféaltiges Medienangebot.

Die JIM-Studie hat gezeigt, dass sich Jungen in ihrer Freizeit am
liebsten mit dem Computer beschéftigen und ihre Begeisterung fur
Computer- und Videospiele sehr grof} ist.

Der Grund hierfur wird darin vermutet, dass sich die Jungen besser
mit den Inhalten von Computerspielen identifizieren kdnnen, als mit
den Inhalten von gedruckten Bichern (vgl. Garbe 2007, S. 76f.). Bei
Computerspielen kénnen die Jungen ihre ,Mannlichkeit“ ausleben,
da es inhaltlich haufig um Helden, Abenteuer und Kampf geht.
Emotionen und Gefluihle stehen hierbei nicht im Vordergrund, so wie
es haufig bei der Literatur ist. Beliebt sind vor allem Fantasy-, Action-
, Strategie- und Kriegsspiele, bei denen die Jungen in eine andere
Welt ,eintauchen” kbnnen, in der sie Feinde bekampfen, Abenteuer
erleben und die Welt erobern (vgl. Garbe 2007, S. 77).

AulRerdem werden Computerspiele von Jungen als etwas
,mannliches* wahrgenommen, weil die eigenen Freunde, Brider und
Vater haufig Interesse fur Computerspiele zeigen (vgl. Garbe 2012,
S. 434).

Ein weiterer Grund fur die Beliebtheit von Computerspielen ist, dass
man die Schwierigkeit des Spiellevels selbst wahlen kann, so dass

eine Uberforderung verhindert werden kann. Bei Biichern hingegen
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mussen die Jungen in der Lage sein, den gelesenen Text zu
verstehen. Wenn dies durch einen zu hohen Schwierigkeitsgrad nicht
mdglich ist, kann es leicht zur Uberforderung und Frustration
kommen, was dazu fihrt, dass sich die Jungen vom Medium Buch
abwenden (vgl. Garbe 2012, S. 434; vgl. Béck 2007).

Da Bicher entweder nicht dem Schwierigkeitsgrad der Leseleistung
der Jungen entsprechen, oder thematisch nicht ansprechend,
beziehungsweise interessant genug sind, werden sie durch digitale
Medien ersetzt und spielen keine entscheidende Rolle bei der
Freizeitgestaltung (vgl. Haug 2005).

2.4.3 Literaturunterricht in der Schule

Neben der Feminisierung der Lesekultur und der Konkurrenz durch
die Medienvielfalt, wird auch der Literaturunterricht in der Schule als
Ursache dafuir vermutet, dass es Unterschiede beim Lesen gibt.

Das grof3te Problem am Literaturunterricht ist, dass er nicht den
Leseinteressen der Schuler/-innen entspricht. Deshalb wir die
Pflichtlektlre haufig nicht vollstandig gelesen. Das gilt insbesondere
fur die Jungen, denen die Spannung bei den Inhalten fehlt. (vgl.
Garbe 2012, S. 434; vgl. Sommer 2007).

Besonders in der Mittelstufe wird das Lesen von Pflichtliteratur als
negativ angesehen, weil die Schiler/-innen in ihrer Freizeit lieber zur
Entspannung lesen und das Lesen fir die Schule mit konzentriertem
Arbeiten verbunden ist (vgl. Mahling 2010).

Des Weiteren eignet sich die Pflichtlektlire nicht zur Leseférderung
oder Leseanimation, weil vor allem die klassische Literatur nicht mit
den Interessen der Schuler/-innen Ubereinstimmt und sie somit nicht
dazu motiviert werden kdnnen in ihrer Freizeit diese Art von Literatur
zu lesen.

Aul3erdem ist das Lesen von Literatur im Unterricht mit der

Notengebung verbunden, wodurch das Lesen und
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Auseinandersetzen mit den Inhalten zur Pflicht wird, wenn eine gute

Note erzielt werden soll (vgl. Mahling 2010).

2.5 Geschlechtersensible Leseféorderung

Die in den vorigen Kapiteln vorgestellten Ergebnisse aus den
empirischen Studien, sowie die Erkenntnisse tber die Unterschiede
im Leseverhalten von Jungen und Madchen haben dazu gefuhrt,
dass diesem Thema in der Offentlichkeit mehr Aufmerksamkeit
geschenkt und die Forderung nach ,geschlechtsdifferenzierte[r]
Leseforschung und —férderung” (Garbe 2007, S. 68) erhoben wird.
Die geschlechtersensible Leseférderung kommt dieser Forderung
nach, deshalb wird im Folgenden der Begriff, sowie die enthaltenen
Ziele definiert und anschlie3end werden Umsetzungsmaoglichkeiten
fur die Praxis aufgezeigt. Da in Deutschland nur wenig Literatur zu
diesem Thema zu finden ist, wurde Literatur aus Osterreich

miteinbezogen, um einen detaillierteren Einblick geben zu kénnen.

2.5.1 Definition und Ziele

Die geschlechtersensible Leseférderung, auch gendersensible
Leseférderung genannt, bertcksichtigt die Interessen und Vorlieben
von Jungen und Madchen (vgl. Haug 2005).

Eine gendersensible Leseférderung nimmt [...] die Unterschiede
und Ahnlichkeiten zwischen Madchen und [Jungen] ernst. Sie
versucht nicht, die Unterschiede [...] [aufzuheben] oder zu
zementieren, sondern auf die Ungleichheiten zwischen den
Geschlechtern einzugehen und Handlungsmaoglichkeiten zu
schaffen [...] (GroR 0.J.)

Bei der geschlechtersensiblen Leseférderung kann sowohl

geschlechtsgetrennt, als auch geschlechtstibergreifend gearbeitet

werden. Um an Kompetenzen, wie z.B. der Lesefllssigkeit zu
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arbeiten, bietet es sich an, geschlechtsuibergreifend zu arbeiten, weil
dadurch an der Lesekompetenz beider Geschlechter gearbeitet wird.
Wenn es aber darum geht, die Lesemotivation und Lesefreude zu
verbessern, sollten die unterschiedlichen Interessen der
Geschlechter berucksichtigt werden, deshalb ist eine
geschlechtsgetrennte Arbeitsweise sinnvoll (vgl. Garbe 2014, S. 8).

Das Ziel von geschlechtersensibler Leseforderung ist das Offnen
und Erweitern von Vorstellungen dahingehend, was die Lesepraxis
von Madchen und Jungen betrifft, die durch traditionelle

Zuschreibungen eingeengt sind (Béck 2010, S. 107).

Somit besteht das Ziel darin, das bestehende Verstandnis zum
Leseverhalten von Jungen und Madchen zu verandern und zu
erweitern. Das bedeutet aber auch, dass die bestehenden
Unterschiede anerkannt werden mussen (vgl. Bundesministerium fir
Unterricht, Kunst und Kultur 2007, S. 80). Jungen und Madchen
haben unterschiedliche Starken, die dazu genutzt werden kdnnen,
dass sie voneinander lernen (vgl. Haug 2005). Eine mdgliche
Umsetzung daflr ware es, dass die Jungen und Madchen die
Je[weilig] ,anderen® Lesestoffe fur sich [...] erkunden und
[ausprobieren]” (Bock 2010, S. 107).

Somit sollen die Jungen an den Umgang mit langeren, erzéahlenden
Texten herangefuhrt werden, um die Lesekompetenz zu erweitern
und zusétzlich das Einfihlungsvermogen in einen Text verbessern.
Bei den Madchen hingegen soll das informationsorientierte Lesen
gefordert werden, damit sie eine Distanz zum Textinhalt aufbauen
kénnen (vgl. Bock 2010, S. 108; vgl. Bundesministerium fur
Unterricht, Kunst und Kultur 2007, S. 80).

Fur beide Geschlechter ist es wichtig, ihnen eine méglichst grol3e
Vielfalt von Lesestoffen anzubieten, hierfir sollten unterschiedliche
Lesemedien, Genre und Textformen verwendet werden.
Insbesondere flr die Jungen bietet es sich an, digitale Medien zu

integrieren, z.B. den Computer, weil dadurch die Interessen der
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Jungen miteinbezogen werden und ihre Motivation folglich gréf3er ist
(vgl. Bock 2010, S. 108; vgl. Haug 2005).

2.5.2 Umsetzungsmdglichkeiten in der Schule

Bei der Umsetzung von MalRBhahmen zur geschlechtersensiblen
Lesef6rderung ist es von zentraler Bedeutung, dass auf das Alter, die
Schulart und die personlichen Lebensweisen der Schiler/-innen
eingegangen wird. Deshalb ist es sinnvoll, sich vorher intensiv mit
der Zielgruppe und deren Interessen und Bedurfnissen auseinander
zu setzen (vgl. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur
2007, S. 83f.). Im Folgenden werden einige Beispiele aufgelistet, wie
gendersensible Leseférderung in den Schulunterricht integriert

werden kann.

1.) Integration von informationsorientierten Texten

Die Leseférderung in der Schule beschaftigt sich haufig mit
unterhaltungsorientierter oder erzahlender Literatur. Gerade im
Ubergang von der Grundschule zur weiterfiihrenden Schule ist es
wichtig, die Arbeit mit informationsorientierten Texten zu vermitteln,
da in der weiterfihrenden Schule mit Blichern gearbeitet wird, die
Fachsprache verwenden. Fiur Madchen, die lieber erzahlende
Literatur lesen, ist es haufig schwierig mit den Texten aus
Schulbichern der weiterfuhrenden Schule richtig umzugehen. Den
Jungen fallt der Umgang mit den Texten leichter, weil sie sich
haufiger mit Sach- und Fachliteratur beschéaftigen. Wenn nun
informationsorientierte Texte in den Unterricht eingebaut werden, so
ist die Motivation der Jungen hdher mit diesen Texten zu arbeiten,
weil sie ihrer Art des Lesens entsprechen und sie bereits vorhandene
Kenntnisse einbringen kdnnen. Fir die Madchen ware es ebenfalls
von Vorteil, da sie den Umgang mit diesen Texten tiben und

verbessern kdnnen. Umgesetzt werden kann dies im Unterricht
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beispielsweise durch die Arbeit mit Grafiken, Mind-Maps,
Diagrammen oder Prospekten

(vgl. Bock 2010, S. 116; vgl. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst
und Kultur 2007, S. 88ff.).

2.) Einsatz von verschiedenen Medien

Der Einsatz von verschieden Medien tragt besonders bei den Jungen
dazu bei, mehr Motivation zu entwickeln, deshalb ist es hilfreich
verschiedene Medien fir die Leseforderung einzusetzen. Der
Computer eignet sich dazu in den Unterricht integriert zu werden,
weil die Jungen, genauso wie bei informationsorientierten Texten, die
Moglichkeit erhalten ihre Fahigkeiten einzusetzen und den Méadchen
die Mdoglichkeit geboten wird ihre Fahigkeiten zu verbessern. Viele
Jungen benutzen den Computer in ihrer Freizeit und sind deshalb
vertrauter mit Texten am Bildschirm, als mit Texten aus Buchern. Die
Einsatzmoglichkeiten des Computers im Unterricht sind vielseitig. Er
kann beispielsweise zum Verfassen von eigenen Texten verwendet
werden, zur Erstellung von Prasentationen bei denen Text und Bild
kombiniert werden oder zum Recherchieren im Internet (vgl. Bock
2010, S. 115f; vgl. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Kultur 2007, S. 89).

Neben dem Computer kénnen auch Horblcher oder Filme dazu
verwendet werden, sich intensiver mit einem Text auseinander zu

setzen.

3.) Individuelle Lesepraferenzen

In der Schule werden oftmals Texte und Blicher gelesen, die nicht
mit den Interessen der Schiler/-innen Ubereinstimmen, wodurch die
Motivation sich mit den Inhalten zu beschaftigen auch nicht sehr grof3
ist. Daher ist es sinnvoll, neben der Pflichtlektire, Lesezeit
einzuplanen, in der Schuler/-innen Texte lesen, die ihnen selbst

gefallen. Dadurch soll die Lesemotivation gefordert werden. Eine

26



weitere Moglichkeit die individuellen Interessen mit einzubeziehen,
ist die Buchvorstellung. Hierbei stellen die Schiler/-innen ihrer
Klasse das jewelilige Lieblingsbuch vor. Hierdurch kénnen neue
Leseanreize entstehen, denn oftmals lesen sie die Biicher, die auch
ihre Freunde lesen. Aul3erdem erhalten so die Lehrer/-innen einen
Uberblick uber die Leseinteressen ihrer Schiler/-innen und kénnen
diese bei der Unterrichtsgestaltung bertcksichtigen (vgl. Garbe 2014,
S. 9f).

2.5.3 Umsetzungsmoglichkeiten in Bibliotheken

Nicht nur Schulen kénnen an den Umsetzungen einer
geschlechtersensiblen Leseférderung arbeiten, sondern auch
Offentliche Bibliotheken, zu deren Kernaufgaben die Leseférderung
zahlt (vgl. Heinrich 2012, S. 424).

Durch die Zusammenarbeit von Schulen und Offentlichen
Bibliotheken kann dazu beigetragen werden, dass eine
,kontinuierliche und systematische Leseférderung betrieben wird“
(Garbe 2007, S. 79). Deshalb beschéftigen sich auch die
Bibliotheken damit, wie sie zu einer gendersensiblen Leseférderung
beitragen kdnnen.

Zum einen kdnnen beim Bestandsaufbau und zum anderen bei der
Veranstaltungsarbeit wichtige Aspekte beachten werden.

Damit sich auch Jungen in der Bibliothek wohlfihlen, ist es wichtig,
dass darauf geachtet wird, keine ,Madchenbucher® neben die
»~Jungenbucher® zu platzieren. Denn dies hatte zur Folge, dass die
Jungen keine Medien ausleihen wirden, da sie sich von Madchen
abgrenzen wollen und das ist nur mdglich, wenn ihre Medien nicht
neben, beispielsweise Liebesromanen, stehen (vgl. Heinrich 2012, S.
425). AulRerdem sollte darauf geachtet werden, dass den Jungen ein
maoglichst umfangreiches Medienangebot zur Verfligung steht.
Hierbei kdbnnen Erzahlungen, wie Abenteuer-, Fantasy- oder
Krimigeschichten, mit Sach- und Fachbichern gemischt stehen, weil
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somit alle interessanten Inhalte fur die Jungen an einem Ort zu
finden sind (vgl. Grof3 0.J.; vgl. Heinrich 2012, S. 425). ,Neben
Bilchern sind auch mediale Ergadnzungen wie Horblcher und
Literaturverfilmungen unverzichtbar® (Heinrich 2012, S. 425), weil die
Jungen mit diesen Medien besser erreicht werden kénnen, als mit
Bichern.

Des Weiteren kénnen die Jungen in den Bestandsaufbau
einbezogen werden. Damit die Medien auch wirklich den Interessen
der Jungen entsprechen, sollten die Jungen bei der Auswahl der
Medien mitbestimmen. Eine Umsetzung kdnnte erfolgen, indem die
Jungen entweder zum Medieneinkauf mitkommen, oder indem sie
Medienwlnsche einreichen dirfen. Auch bei der Gestaltung des
Jungenbereichs in der Bibliothek sollte auf die Winsche der Jungen
eingegangen werden, damit sie sich dort wohlfihlen (vgl. Grof3 0.J.;
vgl. Heinrich 2012, S. 425).

Bei der Veranstaltungsarbeit ist es von Vorteil mannliche
Lesevorbilder zu integrieren. Da in Bibliotheken zum grof3ten Teil
Frauen arbeiten, haben die Jungen keine mannliche Bezugsperson.
Ein mannliches Lesevorbild ist fur die Jungen sehr wichtig, damit sie
das Lesen nicht nur als ,weiblich® ansehen. Deshalb ist es sinnvoll
bei Veranstaltungen darauf zu achten, dass auch Manner vor Ort
sind. Ob sie als Vorleser, Betreuer oder Begleiter anwesend sind, ist
nicht entscheidend (vgl. Heinrich 2012, S. 425; vgl. GroR3 0.J.).
Wenn eine Veranstaltung zur Jungenleseforderung durchgefiihrt
werden soll, ist es von Vorteil, wenn nur Jungen daran teilnehmen,
weil sie sich dann anders verhalten. In geschlechtsgemischten
Gruppen ist der Konkurrenzkampf zwischen den Jungen grol3, da sie
von den Madchen als ,cool” und ,stark” wahrgenommen werden
wollen. Arbeiten die Jungen unter sich, entfallt dieser
Konkurrenzgedanke und sie verhalten sich ungezwungener (vgl.
Heinrich 2012, S. 426).

Bei Veranstaltungen mit Schulklassen ist eine geschlechtsgetrennte

Aufteilung nicht immer méglich, deshalb ist es besonders wichtig auf
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die unterschiedlichen Interessen und Bedurfnisse von Jungen und
Méadchen einzugehen (vgl. Heinrich 2012, S. 426).

Die Umsetzungsmaglichkeiten fur Offentliche Bibliotheken zeigen,
dass sich dabei stark auf die Bedurfnisse der Jungen konzentriert
wurde, deshalb wird im Folgenden eine Auswahl an Praxisbeispiele
genannt, die sich mit der Jungenlesefdrderung beschéftigt haben.

LLiteratur in Bewegung“

An dem Projekt ,Literatur in Bewegung“ nahmen 2009 neun
Bibliotheken in Ostwestfalen-Lippe teil. Im Jahr 2009 fanden 64
Veranstaltungen statt, an denen insgesamt 3484 Jungen im Alter von
neun bis dreizehn Jahren teilnahmen. Bei den Veranstaltungen
handelte es sich um Lesungen nur von Méannern, wie beispielsweise
Autoren oder Schauspielern, die ausschlief3lich fir Jungen
vorgelesen haben. Meist waren es szenische Lesungen, bei denen
die Jungen die Mdglichkeit hatten aktiv mitzumachen. Die
vorgestellten Bucher wurden von den Bibliotheken bereitgestellt und
zahlreich ausgeliehen. Neben den Veranstaltungen wurden auch
neue Medien angeschafft, die speziell den Interessen der Jungen

entsprachen (vgl. Deutscher Bibliotheksverband e.V. 2015a).

,Vater-Sohn-Cool-Tour*

Im Jahr 2009 fand eine Lesefdrderungsaktion fir Jungen im Alter von
vier bis zehn Jahren der Stadtbibliothek Paderborn, in
Zusammenarbeit mit der Agentur ,Eventilator fur Kinder- und
Jugendveranstaltungen, statt. Drei gro3e Veranstaltungen bildeten
den Rahmen der Aktion, die vom Ministerium fur Familie, Senioren,
Frauen und Jugend gefordert wurde. Die erste Veranstaltung fand in
der Bibliothek statt und hierbei war die Bibliothek nur fur Vater und
ihre S6hne gedffnet.

Die Bibliothek bot den Mannern und Jungen eine Clown-show, Essen

und Getrénke, sowie ein pantomimisches Blicherraten an.
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Die zweite Veranstaltung fand in einem Bowlingcenter statt, in dem
die Vater und S6hne bowlen, eine Buhnenshow ansehen und
Blcherratsel I6sen konnten.

Die dritte und letzte Veranstaltung wurde in einer Kletterhalle
durchgefuhrt. Hier wurde den Teilnehmern eine Biicher-show
geboten und es konnte geklettert werden.

Im Zuge der Lesefdorderungsaktion wurden von der Bibliothek neue
Medien, speziell fur die Jungen angeschafft. Au3erdem gab es fur
die Jungen, die die neuen Medien ausgeliehen haben kostenlose
Taschen mit dem Aufdruck ,Cool-tour-taschen®. Des Weiteren wurde
von der Bibliothek eine Leserallye fur Jungen entwickelt, die
entweder in der Bibliothek oder zu Hause durchgefiihrt werden kann.
Auch Lesetipps von Jungen fir Jungen wurden erstellt und
veroffentlicht (vgl. Deutscher Bibliotheksverband e.V. 2015b).

JX-tra fur Jungs*®

Im Jahr 2008 startete das Leseforderungsprojekt der
Stadtbuchereien Dusseldorf zur Jungenleseférderung. Ziel war es,
ein neues Bestandsmodell fir Jungen ab neun Jahren zu entwickeln.
Hierflr wurden 2000 neuen Bucher und Horblicher erworben, die zu
den Interessen der Jungen passen. Fur die neuen Medien wurde die
neue Rubrik ,X-tra“ erstellt. Ein eigener, gesonderter Standort flr die
Medien wurde ebenfalls eingerichtet. Alle neuen Blucher wurden mit
kurzen Inhaltsangaben in einem Auswahlverzeichnis
zusammengestellt, welches kostenlos zur Verfiigung steht.

In einer Auftaktveranstaltung stellten beliebte Disseldorfer Sportler
ihre Lieblingsbicher vor und warben fur das Lesen. AulRerdem wurde
von ihnen das neue Regal fur die Jungen enthillt.140 Jungen
besuchten die Veranstaltung und die neuen Medien wurden positiv
aufgenommen, so dass 70 Prozent sténdig ausgeliehen sind (vgl.
Stadtblchereien Dusseldorf 2008, S. 19f.).
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3. Bibliothekspadagogik

Im Rahmen dieser Bachelorarbeit wurde sich mit dem Themengebiet
,Bibliothekspadagogik® befasst. Zunachst werden die damit
verbundenen Begrifflichkeiten definiert und die Herkunft der
Bibliothekspéadagogik erlautert. Auf die Inhalte und Voraussetzungen
bibliothekspadagogischer Arbeit wird anschlieRend genauer
eingegangen. Darauffolgend werden einige Praxisbeispiele der
Bibliotheksp&dagogik aufgezeigt, eine Eingrenzung des
Themengebietes innerhalb dieser Bachelorarbeit vorgenommen und

anschlieBend einen kurzen Ausblick des Themengebietes geben.

3.1 Definition und Herkunft der
Bibliothekspadagogik

,Bibliothekspadagogik® ist keineswegs ein unbekannter Begriff,
jedoch sind der Begriff und die damit verbundenen Tatigkeitsfelder
noch nicht flachendeckend verbreitet. ,Bibliothekspadagogik®
beinhaltet weitere Begrifflichkeiten und Themengebiete, die es

zunéachst zu definieren und zu erlautern gilt.
3.1.1 Pddagogik

Um Bibliothekspadagogik definieren zu kbnnen, muss zunachst der

Begriff ,Padagogik” allgemein erlautert werden.

,Padagogik‘ kommt aus dem Griechischen und bedeutet
,Erziehungskunst® (vgl. Bibliographisches Institut GmbH 2013). Die
Padagogik ist abhangig von den gesellschaftlichen Bedingungen und
von der zu der Zeit aktuellen Auffassung vom Lehren und Lernen
(vgl. Schultka 2006, S. 2). Im allgemeinen Verstandnis ist der Begriff
,Padagogik mit der Kindererziehung verbunden, heutzutage ist dies

aber ein Sammelbegriff fir die Erziehung und Ausbildung
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verschiedenster Personengruppen (vgl. Online Lexikon fur
Psychologie und Padagogik 2010).

Gegenstand der [...] Padagogik ist die Untersuchung von
Grundfragen der Erziehung]...] sowie die Entwicklung und
Begrindung [...] gultiger [...] (Denk-)Modelle von
erzieherischem Handeln und/oder von
AusbildungsmaRnahmen (Online Lexikon fiir Psychologie
und Padagogik 2014).

Sie lasst sich in die zwei Teilbereiche ,Bildung“ und ,Erziehung”
aufgliedern. Im Bereich der Bildung werden Kenntnisse und
Aneignungen vermittelt, Fertigkeiten ausgebildet und Fahigkeiten
gestarkt. Im Einzelnen handelt es sich um Schreib-, Lese-, Rechen-,
Medien-, Fach- und Informationskompetenzen. Die Erziehung
beinhaltet einen Vorgang zur Entwicklung von Einstellungen,
Uberzeugungen, Charaktereigenschaften, Motiven und der
Konzentrationsfahigkeit. Der Fokus wird hier auf die
Selbstkompetenz, Sozialkompetenz und Interkulturelle Kompetenz
gelegt. Padagogische Praxis steht in Abhangigkeit von didaktischen
Situationen, auch Lehr-/Lernsettings genannt. Die Didaktik ist ein
Teilgebiet der Padagogik und beschéftigt sich mit dem theoretisches
Wissen vom Lehren und Lernen (vgl. Schultka 2006, S. 2 ff.).
,Padagogik ist das bewusste, geplante und zielgerichtete Gestalten
von Lehr-/Lernsettings.“ ( Schultka 2006, S. 7). Um in der
padagogischen Praxis Lehr-/Lernsettings bewusst inszenieren zu
kénnen, missen folgende Elemente bedacht werden: Lehrendelr,
Lernende/r, Inhalt, Methode, Hilfsmittel, Ziel/Zweck, Zeit, Ort, Grinde
(vgl. Schultka 2013, S. 6). Daraus konnten beispielsweise folgende
Fragen entstehen: ,Wer ist der Lehrende?“, ,Wem wird etwas
gelernt/gelehrt?“, Was soll gelernt/gelehrt werden?“, ,\Welche
Methoden und Hilfsmittel sollen daftir angewandt und verwendet
werden?, ,Mit welchem Ziel und Zweck wird das Lernen/Lehren

verfolgt?“, ,Wo soll das Lernen/Lehren stattfinden?“. Mit Hilfe dieser
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Fragen konnen die Lehr-/ Lerninszenierungen vom Lehrenden
vorgeplant werden. Denn Ziel ist es, dass die Lernenden innerhalb
der Inszenierungen auch tatsachlich zum Lernen kommen.
Padagogik kann man als Oberbegriff, Unterbegriff und Andragogik
verwenden. Die Padagogik als Oberbegriff beinhaltet das Lehren und
Lernen mit Menschen, die allgemeine Bildungsarbeit. Als Unterbegriff
wird die Bezeichnung fir die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen
verwendet. Die Andragogik ist die Erwachsenenpadagogik und
befasst sich folglich mit dem Lehren und Lernen mit Erwachsenen
(vgl. Schultka 2011, S. 4).

Ich mdchte den Begriff ,Padagogik” [...] oberbegrifflich
verwenden, wenn ich von Bibliothekspadagogik, Museums-
und Theaterpadagogik schreibe. ,Padagogik® meint
oberbegrifflich also die Bildungsarbeit mit Menschen, d. h.
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen (Schultka 2011, S.
5).

Diese Bildungsarbeit kann in unterschiedlichen Institutionen
stattfinden. Die Padagogik bekommt somit durch die jeweilige
Institution ihren Namen. So gibt es beispielsweise die
Schulpadagogik, Theaterpadagogik, Museumspadagogik und auch
Bibliotheksp&dagogik. Zwischen den einzelnen Bildungstragern wird
noch einmal unterschieden: Kindergarten, Schulen und Hochschulen
sind Hauptbildungstrager, deren Hauptaufgabe das Lehren und
Lernen ist. Hingegen sind Museen, Theater und Bibliotheken die
sogenannten sekundaren Bildungstrager. Die Kernaufgabe dieser
Institutionen ist die Versorgung des offentlichen Publikums mit
Bildungsmoglichkeiten im Rahmen des Selbststudiums durch
verschiedenste Angebote. Museen bieten durch Sammlung und
ErschlieBung eine Prasentation des Museumsguts in Form von
Ausstellungen an. Die Theater dienen mit Theatervorstellungen
neben der Unterhaltung auch der Bildung. Bibliotheken stellen die

gesammelten Veroffentlichungen von Bichern, Zeitschriften,
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digitalen Medien und vielem mehr den Nutzern zur Verfliigung. Lehr-
und Lerninszenierungen sind als wichtige Serviceleistungen
hinzugekommen (vgl. Schultka 2011, S. 5 ff.).

3.1.2 Bibliothekspddagogik

,Bibliothekspadagogik ist ein interdisziplinares Theorie- und
Praxisfeld, die Schnittstelle zwischen Padagogik und Bibliothek -
Bibliothek und Padagogik® (Schultka 2013, S. 10). Es handelt sich
um das Serviceangebot in Form von Lehr-/Lerninszenierungen fur
Menschen in, mit und durch Bibliotheken. Die Kernaufgabe der
Hauptbildungstrager soll dadurch aber eher erganzt und unterstitzt
als ersetzt werden (vgl. Schultka 2013, S. 10). Die Bildungsangebote
stehen in keinem Konkurrenzverhaltnis zueinander (vgl. Schultka
2006, S. 14).

Die Zielgruppen der Bibliotheksp&dagogik stehen in Abhéngigkeit
des jeweiligen Bibliothekstypen und des Arbeitsauftrages der
Bibliothek. Prinzipiell kbnnen alle Menschen als Zielgruppe der
Bibliotheksp&dagogik benannt werden (vgl. Schultka 2013, S. 11).
Bibliotheksp&dagogische Arbeit erfolgt unter Beriicksichtigung
einiger Faktoren, zum Beispiel dem Bibliotheksbestand,
Hauptzielgruppen, Kernaufgabe und Gesamtkonzept der Bibliothek
und dem Bibliothekstypen (vgl. Schultka 2011, S. 6). Das allgemeine
Angebot der bibliothekspadagogischen Arbeit ist vielfaltig. Darunter
zéhlen personenbezogene Angebote, wie aul3erschulische
Unterrichtsstunden, Workshops, Bibliotheksflihrungen,
Expertengesprache, Stationsarbeiten, Bibliotheksklubs, Lernpléatze
oder elektronische Lernkurse, sowie auch nonpersonale Angebote
durch Ausstellungen oder Online-Tutorials. Aber auch Methoden, wie
Textarbeit, Definieren, Brainstorming, Erstellen eines Lernplakates
oder das Schreiben einer Rezension fallen darunter (vgl. Schultka
2013, S. 12).
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3.1.3 Herkunft der Bibliothekspddagogik

Eine direkte Beforderung der Bibliothekspadagogik, wie diese bei der
Museumpadagogik durch die Padagogen Alfred Lichtwark (1852 —
1914), Georg Kerschensteiner (1854 — 1932) und Adolf Reichwein
(1898 — 1944) stattgefunden hat, gibt es nicht. Dennoch lassen sich
zu Beginn des 20. Jahrhunderts Ideen und Uberlegungen zu dem
Verhaltnis zwischen Bibliothek und Bildung — Bildung und Bibliothek
finden (vgl. Schultka 2013, S. 2 ff.).

Die Anfange der Museumspadagogik und Uberlegungen von Georg
Kerschensteiner konnen Anregungen fur die Bildungsarbeit in, mit
und durch Bibliotheken geben. Er fordert Beteiligung der Lernenden
statt stupides Auswendiglernen. Wenn ein Museum
Bildungsprozesse erméglichen will, muss geklart werden, welche
Auffassung vom Lehren und Lernen es vertreten will (vgl. Schultka
2013, S. 7). Es miussen dementsprechend folgende Fragen gestellt

werden:

Welche Exponate wahlt es aus seinem Fundus warum aus?
Wie ordnet es die Exponate in der Ausstellung an? Sollen die
Exponate zueinander in Beziehung gebracht werden? In
welche Kontexte werden die Exponate eingeordnet? Wie
viele Exponate sind notwendig, um etwas deutlich werden zu
lassen? Welches ist das erste und welches das letzte
Exponat, das geschaut werden soll? Wie viel erlauternder
Text ist erforderlich? Sind eventuell ergdnzende Modelle,
Bildtafeln usw. notwendig? Und was kénnen und sollen die
Besucher_innen selbst tun? (Schultka 2013, S. 8)

Angeregt von diesen Fragen kénnen auch Bibliotheken eigene
Uberlegungen fiihren: ,Was sind Bibliotheken heute und was sollen
sie sein? Welches Lehr-/Lernkonzept vertreten wir selbst eigentlich?“
(Schultka 2013, S. 8)
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Der Begriff ,Museumspadagogik® ist aufgrund der Theoriebildung
und erprobten padagogischen Praxis in den Lexika aufgenommen
und ein viel diskutierter Begriff. Die Museumspadagogik wurde als
Teildisziplin der Padagogik anerkannt. Sucht man in den Lexika nach
,Bibliothekspadagogik® so wird man unter diesem Begriff nicht findig.
Lediglich die Begriffe ,Bibliothek® oder ,Bibliothek als Lernort* fihren
in diese Richtung. Daraus wird deutlich, dass sich
Bibliothekspéadagogik noch im Werden befindet (vgl. Schultka 2013,
S.9).

3.1.4 Weitere Begrifflichkeiten

Im Bereich der Bibliothekspadagogik treten weitere Unterbegriffe auf.
Im Folgenden werden die Begriffe ,Teaching Library“,

,Benutzerschulung“ und ,Bibliotheksfuhrung“ kurz definiert.

Auf dem Gebiet der Vermittlung von Informations- und
Medienkompetenz setzte sich der Begriff , Teaching Library“ durch
(vgl. Keller-Loibl 2009, S. 139). ,Teaching library ist ein Arbeits- und
Organisationsmodell fur Bibliotheken® (Schultka 2006, S. 13) Die
Hauptaufgabe der Teaching Library wird auf das Lehren,
Unterrichten gelegt. Dennoch werden die allgemein padagogischen
Bestrebungen bibliothekspadagogischer Arbeit, beispielsweise die
Vermittlung von Informations- und Lesekompetenz, mit
eingeschlossen (vgl. Keller-Loibl 2009, S. 139).

Die Benutzerschulung ist ein Tatigkeitsbereich in dem den
Bibliotheksnutzern durch Schulungen und Hilfsmaterial die
Benutzung der Bibliothek erklart wird. Ein Beispiel fur eine
Benutzerschulung ware das Erklaren und Erlernen des Umganges
mit dem OPAC, dem o6ffentlich zuganglichen Online-Katalog der
Bibliothek.

Eine Veranstaltungsform, wie die Bibliotheksfiihrung verfolgt das
Ziel, die Bibliotheksnutzer/-innen mit den Raumlichkeiten und
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Serviceleistungen der Bibliothek bekannt zu machen. Dazu werden
die einzelnen Stationen mit Erklarungen ,abgelaufen (vgl. Schultka
2006, S. 13). Ein geeignetes Beispiel ware hier: eine
Klassenfuhrung. Der Klasse werden wéhrend eines Rundganges
durch die Bibliothek, die wichtigsten Stationen erklart und gezeigt. An
der Ausleihtheke kann der Umgang mit dem Bibliotheksausweis, das
Ausleihen und Verlangern der Medien sowie die Entstehung und
Hohe der Mahngebihren erklart werden. Bei dem Rundgang kann
auch gezeigt werden, wo sich die einzelnen Mediengruppen befinden

und wie diese zu finden sind.

3.2 Inhalt und Voraussetzungen

bibliothekspadagogischer Arbeit

3.2.1 Ziele und Inhalte

Kompetenzen zu vermitteln, zahlt zu den wichtigsten Zielen
bibliotheksp&dagogischer Arbeit. Darunter fallt im Besonderen die
Vermittlung der Informationskompetenz, aber auch die Vermittlung
von Lese-, Schreib-, Medien-, Sozial-, Selbst- und Lernkompetenz
sind wichtige Bestandteile bibliothekspadagogischer Arbeit.

Bei der Vermittlung von Informationskompetenz handelt es sich um
die Orientierung in der Informationsvielfalt, die gezielte
Informationssuche und um die Selektion, Bewertung und
Verarbeitung relevanter Informationen. Die Vermittlung soll mit Hilfe
von Klassenfiihrungen oder themenspezifischen Veranstaltungen
praktiziert werden. Neben der Wissensvermittlung sollen auch
Fahigkeiten in Bezug auf die Recherche im OPAC, Nutzung
verschiedener Medien fur die Informationssuche, kritische
Beurteilung von Informationsquellen und Selbststéandigkeit des
Suchens geschult werden (vgl. Keller-Loibl 2009, S. 139 ff.).

Auch die Vermittlung von Lese- und Medienkompetenz hat einen

hohen Stellenwert im Bereich der Bibliothekspadagogik. Bei der
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Lesefdrderung hat speziell die Zielgruppe von Kindern und
Jugendlichen eine grol3e Bedeutung, da in diesem Alter die Freude
am Lesen geweckt und erhalten werden soll. Die Medienkompetenz
beinhaltet die Schulung der Fahigkeiten des bewussten und
kritischen Umganges mit Medien (vgl. Keller-Loibl 2009, S. 132 ff.).
Weitere Ziele bibliothekspadagogischer Arbeit sind beispielsweise
die Vermittlung von Fakten, das Ausbilden von Fertigkeiten in Bezug
auf Ordnen, Schreiben, Gliedern, Analysieren, Definieren etc., die
Entwicklung eines positiven Verhaltnisses zur Bibliothek als Lernort
und Servicezentrum, die Befahigung zum selbstandigen Lernen und
die Unterstitzung der Hauptbildungstrager in ihrer padagogischen
Arbeit (vgl. Schultka 2006, S. 15).

Um diese Ziele realisieren zu kdnnen, missen die Inhalte und
Methoden sorgféltig gewahlt werden. Allgemein kann man
formulieren, dass unter die Inhalte bibliothekspadagogischer Arbeit
alle Handlungsmaoglichkeiten der Bibliotheksnutzer/-innen, fallen.
Dies umfasst Tatigkeiten, die in Zusammenhang mit Schule, Beruf
und Freizeit stehen, wie z.B. der Umgang mit Quellen oder die
Literaturrecherche. Aber auch alle Interessensgebiete der
Bibliotheksnutzer/-innen sind Inhalte bibliothekspadagogischer
Arbeit. Dies meint beispielsweise die Bibliotheksbestande,
Sammlungen oder die Bibliotheksgeschichte. Je nach Bibliothekstyp
und Arbeitsauftrag der Bibliothek konkretisieren sich die Inhalte (vgl.
Schultka 2013, S. 11). So gibt es Unterschiede der
bibliothekspadagogischen Arbeit an wissenschaftlichen und
Offentlichen Bibliotheken. Die Hochschulbibliotheken haben den
Schwerpunkt auf die Vermittlung und Entwicklung der
Informationskompetenz gelegt. Aufgrund der Fokussierung auf die
Informationskompetenz kénnte die Vermittlung der anderen
Kompetenzen vernachlassigt werden. Offentliche Bibliotheken
beschéftigen sich ebenfalls mit der Vermittlung von
Informationskompetenz. Zusatzlich haben sie sich zur Aufgabe

gemacht, auch die anderen Kompetenzen, wie Lese-, Schreib-, Lern-
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, Medien- und Sprachkompetenz zu starken (vgl. Schultka 2005, S.
1).

Eine Auswahl an Inhalten der Bibliothekspadagogik zeigt deren
Vielfalt. Diese konnten sich in Form von Lesen, Schreiben, Erzahlen,
Fakten sammeln, Informationen zusammenstellen, Wissen
konstruieren, Lerntechniken anwenden, Quellen auswerten und
Texte analysieren &ufRern. Mdgliche Methoden zur Erreichung der
Ziele und dafur notigen Inhalte kdnnten folgende sein:
Durchfihrungen von Lernveranstaltungen, sowie als
Einzelveranstaltung aber auch als Kurs, die Erarbeitung von
Lernmaterial, die Gestaltung von Lernraumen und die Kooperation

mit den Hauptbildungstragern.

In der bibliothekspadagogischen Arbeit wird zwischen zwei
Arbeitsanlassen unterschieden. Zum einen gibt es die formellen und
zum anderen die informellen Anléasse. Die formellen Arbeitsanlasse
meinen die Lernangebote im Rahmen der Schule, der Ausbildung
oder des Studiums, z.B. durch Hausaufgabenhilfe oder
Recherchetraining. Die formellen Lernangebote finden in den
Hochschulbibliotheken ihren Schwerpunkt. Zwar werden sie auch in
Offentlichen Bibliotheken angeboten, die Konzentration liegt jedoch
bei den informellen Lernangeboten. Diese beinhalten Angebote zur
Freizeitgestaltung, Unterhaltung, Vermittlung von Kulturgut und
Kurse flr den Zweitsprachenerwerb oder die Alphabetisierung (vgl.
Schultka 2006, S. 15 ff.). Ein Beispiel hierfir sind
Alphabetisierungskurse, die Hilfe fir Menschen anbieten, welche
Lesen und Schreiben lernen mochten. Aber auch fir solche, die
diese Kompetenzen bereits erlangt haben, jedoch nicht die deutsche
Sprache und die lateinischen Buchstaben beherrschen (vgl.
Bundesamt fur Migration und Fliichtlinge 2015).
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3.2.2 Voraussetzungen und Qualifikation

Um bibliothekspadagogische Arbeit leisten zu kdnnen, bedarf es
einigen Voraussetzungen der Bibliothek und Qualifikationen des

Personals.

Die Bibliothek

Wenn bibliothekspadagogisch gearbeitet werden soll, ist der erste
Schritt, die Bekenntnis des Bildungsauftrages der Bibliothek durch
die Bibliotheksleitung.

Wenn bibliothekspadagogische Arbeit mit unterschiedlichen
Methoden und padagogischen Konzepten realisiert werden
soll, bendétigt man zumindest einen Veranstaltungsraum, den
man flexibel ausgestalten kann, das meint z. B. bewegliche
Tische; stapelbare, leichte Stihle; Sitzkissen; Pinntafeln,
bewegliche Stell-/Ausstellungswénde (Schultka 2013, S. 15).

Die Veranstaltungsrdume und -flachen sollten am besten
lernfoérdernd gestaltet werden, z.B. durch themenspezifische
Lernplakate. Es ist wichtig, dass die Lernenden in diesem
Veranstaltungsraum auch lauter interagieren kénnen. Es ware
sinnvoll fur eventuelle padagogische Ausstellungen Platz in der
Bibliothek einzuraumen.

Ein weiterer wichtiger Faktor, neben dem Veranstaltungsraum, ist die
Zeit. Das Personal braucht Zeit um Lernveranstaltungen vor- und
nachbereiten zu kénnen. Ebenso bendtigt es Zeit, um
Bildungsformen entwickeln zu kbnnen.

Im Bibliothekskonzept sollte, wenn bibliothekspadagogische Arbeit in
der Bibliothek erwiinscht ist, eine klare AuBerung zum
Bildungsauftrag der Bibliothek enthalten und fest verankert sein.
Wenn jedoch lediglich bibliothekarische Vermittlungsarbeit
gewunscht ist, sollte dies auch so im Bibliothekskonzept
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aufgenommen werden. Wichtig ist aul3erdem die Kooperation mit
den Hauptbildungstragern (vgl. Schultka 2013, S. 15 ff.).
,Bibliothekspadagogische Arbeit darf nicht dazu missbraucht werden,
die Lehr-/Unterrichtshoheit der priméaren Bildungstrager zu
diskreditieren oder zu ersetzen® (Schultka 2013, S. 16). Denn die
Lehr-/Unterrichtseinheiten werden von den Hauptbildungstragern
bestimmt und nicht von den Bibliotheken. Diese sind und bleiben
sekundare Bildungstrager und kénnen die Hauptbildungstrager durch
begleitende Angebote unterstitzen.

Wenn sich dazu entschieden wird bibliothekspé&dagogisch zu
arbeiten, ware es wiinschenswert, dass die Leitung der Bibliothek
diese Arbeit unterstitzt. Es ist wichtig, dass sie zwischen den
bibliotheksp&dagogischen Arbeitern und den Tatigen im klassischen
Bibliotheksbereich, das heil3t Erwerbung und Erschlie3ung,
vermitteln kann. Kein Arbeitsbereich sollte also hervorgehoben
werden. Dies kdnnte sonst mitunter zu einem schlechten
Arbeitsklima fihren.

Finanzielle Mittel spielen bei der bibliothekspé&dagogischen Arbeit
ebenfalls eine wichtige Rolle. Beispielsweise bei der Anfertigung von
Lernplakaten und Kopien oder fiir Stifte zum Beschriften von
Flipcharts. Alle notwendigen Mittel sollten entsprechend im
Haushaltsplan bedacht werden. Bibliothekspadagogische Arbeit kann
jedoch, beispielsweise durch Ausstellungen, auch dazu beitragen,
dass Einnahmen erwirtschaftet werden, sollten aber nicht der
ausschlaggebende Grund sein, sich fir bibliothekspadagogische
Arbeit zu entschieden (vgl. Schultka 2013, S. 16 ff.).

Das Personal

Fur bibliothekspadagogische Arbeit wird padagogisch qualifiziertes
Personal bendtigt. Die dafur ndtigen Kenntnisse und Fahigkeiten
kénnen nicht allein durch FortbildungsmalRinahmen erworben
werden. Im gunstigsten Fall konnte sich das Personal schon

wahrend der Hochschulausbildung Qualifikationen aneignen. Diese

41



kénnen auf zwei Arten erworben werden. Entweder erfolgt eine
Integration bibliothekspadagogischer Inhalte in die Lehrerausbildung,
welche eventuell durch Zusammenarbeit mit Schulbibliotheken
erfolgen kann. Es kann aber auch ein Ausbau
bibliothekspadagogischer Inhalte in der Bibliothekarsausbildung
durch die Vermittlung von padagogischen und didaktischen
Grundlagen erfolgen (vgl. Keller-Loibl 2013).

In der Praxis ist es meist aber der Fall, dass das Personal
bibliothekarisch qualifiziert ist und sich padagogisch fortbilden muss.
Maoglich ist auch, dass das Personal padagogisch qualifiziert ist und
sich bibliothekarisch fortbilden muss.

Das Personal muss in der Lage sein, Bildungsangebote in
Abhéangigkeit vom konkreten Aufgabenfeld der Bibliothek zu
entwickeln. Es sollten zielgruppenunabhangige und
zielgruppenabhangige Bildungsangebote entwickelt werden kénnen.
Die Verfligung Uber vielseitige Methodenkenntnisse waren
winschenswert, auch sollten Vor- und Nachteile von Methoden,
bezogen auf die einzelnen Lernsituationen, bedacht und Losungen
gefunden werden. Ein Beispiel hierfiir kbnnte die Suche nach
Alternativen zu den nutzerermiidenden und rein informierenden
Bibliotheksfuhrungen sein. Die Entwicklung eines Bibliotheksflyers in
bunten Farben, der die wichtigsten Informationen kurz und knapp
enthalt, ware eine Alternative durch richtige Methodenarbeit.

Um die bibliothekspadagogischen Fertigkeiten des Personals
auszubilden, muss es die Moéglichkeit besitzen, regelmafig
bibliothekspadagogisch arbeiten zu kénnen. Es soll sowohl
bibliothekspadagogische Veranstaltungen immer wieder durchfuhren,
als auch Angebote entwickeln kénnen. Die Routine und das
Sammeln von Erfahrungen bilden bei der Ausbildung der Fertigkeiten
eine wichtige Rolle (vgl. Schultka 2013, S. 16 ff.).
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3.3 Praxisbeispiele der Bibliothekspéddagogik

,Die bibliothekspadagogische Praxis umfasst die Planung,
Realisierung und Reflexion von Lehr-/Lernangeboten. (Schultka
2007, S. 7).Um in der Praxis bibliothekspadagogisch arbeiten zu
kénnen, missen einige Schritte beachtet werden. Der erste Schritt
umfasst die Analyse des Ist-Standes, dem zu einem gegeben
Zeitpunkt tatsdchlichen Zustand. Mit Hilfe dieser Fragen, wie:
-Welche Aufgaben verfolgt die Bibliothek?“, ,Wer ist die
Hauptzielgruppe der Bibliothek?“, ,Welche padagogische Arbeit
wurde bisher fur die Zielgruppen geleistet?”, ,Ist bereits ein
bibliothekspadagogisches Konzept vorhanden?, ,Mit wem hat die
Bibliothek im Punkt Bildung zusammengearbeitet?”, ,Welche
Kooperationen bestehen zwischen der Bibliothek und anderen
Bildungsanbietern?“etc. konnte der Ist-Stand ermittelt werden. Nach
der Analyse des Ist-Standes erfolgt die Planungsphase, in der Soll-
Formulierungen erarbeitet werden. In dieser Phase soll man vor
allem kreativ aber auch kritisch sein. Dabei kann tber folgende
Fragen nachgedacht werden: ,Wie sollte das
bibliothekspadagogische Angebot unter Beriicksichtigung der
Aufgaben der Bibliothek aussehen?”, ,Fur welche Zielgruppen soll
das Angebot entwickelt werden?, ,Welche padagogischen Angebote
sollen neu geschaffen werden?“, ,Welche von den bestehenden
Angeboten sollten verbessert werden?”, ,Welche Inhalte sollen
vermittelt werden?”, ,Welche Lehr-/Lernziele sollen verfolgt werden?*
etc.. Nach Formulierung des ,Soll* wird eine Implementierung, auch
Einarbeitung, des Angebotes vorgenommen. Es geht darum, Ideen
und Uberlegungen sinnvoll auszuwéhlen und einzubauen, die vor
allem der Zielgruppe entsprechen. Bei dieser Phase sollte man sich
genug Zeit nehmen, das Ziel nicht aus den Augen verlieren und
unterstitzende Partner finden. In der Evaluationsphase geht es
anschlieBend darum, das eigene Handeln und die Angebote selbst

zu bewerten, sowie eine Bewertung von auf3en einzuholen. Die
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Evaluation dient dazu, das Angebot in der letzten, der
Weiterentwicklungsphase, nochmals tberarbeiten und verbessern zu
kénnen (vgl. Schultka 2006, S. 17 ff.).

Im Folgenden werden drei Beispiele der bibliothekspadagogischen
Praxis vorgestellt.

Lernangebot der Universitatsbibliothek Erfurt

In der Universitatsbibliothek Erfurt findet bibliothekspadagogische
Arbeit durch die Vermittlung von Informationskompetenz statt. Das
Lernangebot tragt den Titel ,ABC der Informationskompetenz®. Das
Ziel der Universitatsbibliothek liegt darin, Studierende bei der
Entwicklung von Informationsfertigkeiten zu unterstutzen. Diese
gelten als Voraussetzung fur das wissenschaftliche Arbeiten, sowie
als Schlusselqualifikation flr das Studium und den Beruf. Beim ,ABC
der Informationskompetenz® wird das Lernangebot in drei Stufen
untergliedert. Stufe A beinhaltet das Kennenlernen der Bibliothek und
die damit verbundene Orientierung. Die Bibliotheksflihrung ist die am
meisten genutzte Veranstaltungsform auf dieser Stufe. Wahrend
einer Fuhrung lernen die Studierenden die Bibliothek und ihre
Serviceleistungen kennen. Auf der Stufe B werden Grundlagen
vermittelt, vertieft und trainiert. Insbesondere das thematische
Recherchieren nach Literatur, das Zitieren und Anlegen von
Literaturverzeichnissen, das Definieren, das Vergleichen und das
Dokumentieren. Das thematische Recherchieren wird an
verschiedenen wissenschaftlichen Themen getbt. Im Jahr 2007
wurde das Seminar ,Recherchelibung zur Vorlesung
Wissenschaftspropadeutik: Literatur recherchieren, beschaffen,
zitieren und dokumentieren® fur die Stufe B angeboten. Da an der
Universitat haufig wissenschaftspropadeutische Vorlesungen
stattfinden, werden in der Bibliothek hierzu Ubungen angeboten. 35
Ubungstermine werden pro Semester angeboten, in denen die

Studierenden zu einem selbstgewahlten Thema nach Literatur

44



recherchieren sollen. Sie mussen Schlisselworter, welche fir eine
inhaltliche Recherche geeignet sind, bestimmen und komplexe
Suchanfragen in Katalogen und Datenbanken stellen. Die logischen
Operatoren zur Optimierung der Suchanfragen werden ihnen
vorgestellt. Um den Rechercheprozess zu kontrollieren und zu
reflektieren, fertigen die Studierenden ein Rechercheprotokoll an.
Auf der letzten Stufe C geht es um die Spezialisierung und fachliche
Konkretisierung. Die Studierenden sollen fachspezifische
Arbeitstechniken anwenden kénnen. Auch werden ihnen das
Recherchieren nach Literatur zu speziellen wissenschaftlichen
Themen und das Auffinden spezieller wissenschaftlicher Daten
vermittelt. Haufig kommen auf dieser Stufe Organisationsformen wie
Ubung, Demonstration und Vortag zum Einsatz (vgl. Schultka 2007,
S. 9 ff.).

,Schu:Bi - Schule und Bibliothek”

»Schu:Bi — Schule und Bibliothek® ist ein Projekt, welches im
Zeitraum von 2007 bis 2010 in Oldenburg (Niedersachsen) stattfand
und auf einer Kooperation von funf Bibliotheken und mehreren
Schulen unterschiedlicher Formen aus der Stadt und Region von
Oldenburg basierte. Die beteiligten Bibliotheken waren die
Stadtbibliothek Oldenburg, die Landesbibliothek Oldenburg, das BIS
- Bibliotheks- und Informationssystem der Carl von Ossietzky
Universitat Oldenburg, die Bibliotheken der Hochschulen
Emden/Leer und die Bibliothek der Jade Hochschule
Wilhelmshaven/Oldenburg/Elsfleth. Durch das Netzwerk ,Schu:Bi —
Schule und Bibliothek* wurden Lese- und Informationskompetenz der
Schuler/-innen der allgemein- und berufsbildenden Schulen der Stadt
Oldenburg gefordert. Das Angebotsspektrum war vielfaltig und
richtete sich an Schuler/-innen der Primarstufe, der Sekundarstufe |
und I1.

In der Primarstufe wurde der Hauptschwerpunkt auf die Férderung

der Lesefreude, durch spielerisches Kennenlernen der Bibliothek
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gelegt. Lernziele wie das Kennenlernen der Bibliothek als Freizeitort,
das Kennen der einfachen Grundlagen der Bibliotheksnutzung und
das Zurechtfinden in der Bibliothek wurden festgelegt. Durch das
Suchen eines ,Vorlesebuches® lernten die Kinder die Bibliothek und
deren Aufteilung kennen.

Fur die Sekundarstufe | war die Erweiterung der Kenntnisse Uber die
Bibliotheksnutzung und die Vermittlung von Medienkompetenz
vorgesehen. Mit Hilfe einer Bibliotheksrallye fur die 5.Klassen sollten
Verhaltensregeln und Besonderheiten der Bibliotheksnutzung
vermittelt werden. Um dies zu erreichen, sollte das Losen von
Aufgabenblattern weiterhelfen. In der Sekundarstufe Il lernten die
Schiler/-innen Online-Kataloge wissenschaftlicher Bibliotheken
kennen und erlangten Informationskompetenz in Bezug auf ihre
Facharbeitsrecherche (vgl. Landesbibliothek Oldenburg 2006).

eLearning-Element

Ein wesentlicher Bestandteil des Alltages von Kindern und
Jugendlichen sind heute die neuen Medien und digitalen Angebote.
Eine Mdglichkeit, um diese durch bibliothekspadagogische Arbeit
erreichen zu koénnen, sind E-Learning-Elemente. Inzwischen gibt es
einige Moglichkeiten und Tools, um E-Learning-Elemente selbst zu
gestalten und in der eigenen Bibliothek zu verwenden. Auf

www.zwischenseiten.com gibt es daflr hilfreiche Tipps und

weiterfihrende Link-Listen. Ein Beispiel flr den Einsatz eines
ELearning-Elementes ist die QR-Code Rallye der Biichereizentrale
Schleswig-Holstein.

QR-Codes sind 2D-Codes, die von Smartphones und Tablets
eingescannt und ausgelesen werden kénnen. Darin kdnnen
beispielsweise Webadressen, Telefonnummern oder auch freie
Texte untergebracht werden. Mit Hilfe von QR-Codes werden die
physische und die virtuelle Welt verbunden und vor allem im
Publikationswesen und Marketing finden sie ihren Einsatz (vgl.
Gabler Wirtschaftslexikon o. J.).
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Diese Rallye richtet sich an Schiler/-innen der 5. und 6.Klasse. Mit
Hilfe dieser Rallye sollen die Schuler/-innen Angebote und
Maglichkeiten einer Offentlichen Bibliothek und deren
Nutzungsbedingungen kennenlernen. In Form eines Spieles mit
versteckten QR-Codes findet diese Veranstaltung statt. Im Vorfeld
werden mit den Kindern Apps zum Scannen von QR-Codes auf
Smartphones oder Tablets installiert und getestet. Gleichzeitig
werden dabei grundlegende Informationen zu QR-Codes, deren
Nutzung und evtl. auftretende Schwierigkeiten vermittelt. Die Schuler
sollen in kleinen Gruppen die Aufgaben der Rallye bearbeiten. Zu
den Aufgaben gehéren das Suchen der QR-Codes, das Scannen der
QR-Codes, das Ansehen von Filmen oder Audiodateien und das

Losen der gestellten Aufgaben (vgl. Reckling-Freitag 2015, S. 2 ff.).

Weitere Anregungen

2012 erschien die zweite, aktualisierte und erweiterte Auflage des
Bandes ,Bibliothekspadagogische Klassenfuhrungen — Ideen und
Konzepte fir die Praxis“ herausgegeben von Kerstin Keller-Loibl. Fur
die Zielgruppen von der 1. bis zur 12. Klasse sind hier Vorschlage
und Konzepte fir Veranstaltungen zusammengefasst. Insgesamt
beinhaltet dieses Band 36 Konzepte. ,Die Klassenfihrungskonzepte
dienen als Anregung, neue Modelle in der Praxis zu erproben,
geeignete Konzepte fir die eigene Bibliothek zu finden oder bereits
vorhandene Konzepte weiterzuentwickeln® (Keller-Loibl 2012, S. 9).

Ausgewahlte Konzepte kbnnen zudem unter www.bock-und-

herchen.de heruntergeladen werden.
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3.4 Eingrenzung im Rahmen der

Bachelorarbeit

Im Rahmen dieser Bachelorarbeit wurde eine
bibliothekspéadagogische Veranstaltung erstellt und durchgefuhrt.
Dafur wurde der Aspekt der Kinder-und Jugendarbeit in den
Vordergrund gestellt. Eine Begriindung dessen ist unter Kapitel 4 zu
finden. Eine weitere Eingrenzung fand bei der Wahl der Inhalte
bibliothekspadagogischer Arbeit statt. Die gewéhlten
Hauptschwerpunkte lagen bei der Leseforderung und der Vermittlung
von Informations-, speziell von Recherchekompetenz. Leseférderung
ist bei Kindern und Jugendlichen von besonderer Bedeutung. Diese
Zielgruppen sollen zum Lesen angeregt werden und Freude am
Lesen entwickeln kdnnen. Genaueres wird unter Kapitel 2 erlautert.
Die Vermittlung von Informationskompetenz ist zudem eines der
wichtigsten Ziele bibliothekspadagogischer Arbeit. Darunter fallen
auch die Starkung der Fahigkeiten in der Recherche mit dem OPAC
und der Nutzung verschiedener Medien zur Losungsfindung (vgl.
Keller-Loibl 2009, S. 139 ff.).

Mit Hilfe von Klassenfuihrungen kénnen beide Punkte umgesetzt
werden. Sie sind die klassische Form der Zusammenarbeit zwischen
Offentlichen Bibliotheken und Schulen (vgl. Keller-Loibl 2012, S.7).
,Bibliothekspadagogische Klassenflihrungskonzepte sind darauf
ausgerichtet, Lernvorgéange bei Schuilerinnen und Schilern
anzuregen und eine aktive Beschéaftigung mit der Bibliothek und den
Medien auszulosen® (Keller-Loibl 2012, S. 7). Der Lernprozess findet
dabei nicht mit Hilfe der Wissensvermittlung vonseiten des
Bibliothekspersonals statt, sondern wird durch Kooperation,
Kommunikation und Interaktion ausgezeichnet. Fir die
Leseforderung haben Klassenfuhrungen eine sehr grof3e Bedeutung,
da eine solche Klassenfuihrung fur viele Schuler/-innen eine

Erstbegegnung mit der Bibliothek, Bichern und Medien darstellt.
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Dadurch bekommen einige von ihnen die Mdglichkeit, das Lesen fur
sich zu entdecken. Eine Klassenfihrung kann, wenn sie den
Schilern Freiraum fur kreatives Handeln lasst, nachhaltig zur
Lesemotivation, zur Vermittlung von Informationskompetenz und zu
einer langfristigen Bibliotheksbindung beitragen (vgl. Keller-Loibl
2012, S. 7).

3.5 Ausblick

Bereits 2005 wurde durch Holger Schultka festgestellt, dass es sich
bei der bibliothekspadagogischen Arbeit um ein offenes Konzept
handelt. Durch neue Herausforderungen und Zielstellungen kann
eine Optimierung der Arbeit stattfinden. Die Rahmenbedingungen fur
die Bildungsarbeit in Bibliotheken werden sich stetig verandern, so
muss auch die bibliothekspadagogische Arbeit mit der Zeit gehen
und wandelbar sein (vgl. Schultka 2005, S. 15). Bibliotheken kénnen
nicht alle Zielgruppen, Arbeitsanlasse und Inhalte berticksichtigen.
Deshalb ist es wichtig, eine Spezialisierung der
bibliothekspéadagogischen Arbeit vorzunehmen. Also muss ein
Bewusstsein daflr geschaffen werden, dass Bibliotheken keine
Hauptbildungstrager, die Lernangebote somit Serviceangebote der
Bibliothek und die Lernveranstaltungen hauptsachlich kurzzeitig und
einmalig sind (vgl. Schultka 2006, S. 17).

Wie zu Beginn des Kapitels bereits erwahnt, geht es bei der
Bibliothekspéadagogik nicht um etwas vollkommen Neues. Es geht
jetzt und in der Zukunft um die Vertiefung und Ergénzung des
inzwischen Existierenden und um die Schaffung von
Rahmenbedingungen, welche es ermdglichen ,Bibliothekspadagogik®
anzuwenden (vgl. Schultka 2013, S. 7).

Seit 2013 gibt es das ,Forum Bibliothekspadagogik-Pluspunkt
Bildungspartnerschaft” und somit den ersten Kongress in
Deutschland, welcher die Theorie und Praxis der
Bibliothekspadagogik in Form von Vortragen und Workshops

behandelt. Ziel des Forums ist es, den Entwicklungsstand in
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Deutschland zu ermitteln, Defizite aufzudecken und
Entwicklungsmaoglichkeiten abzuleiten. Bisher fanden zwei Tagungen
statt, die erste im Juni 2013 in Mannheim und die zweite im Januar
2015 in Hamburg. Organisiert werden diese Tagungen von
Dozenten/-innen und Studierenden verschiedener
Medienhochschulen in Deutschland. Konkret sind hier die
Fachhochschule Kéln, die Hochschule der Medien Stuttgart, die
Hochschule fir Angewandte Wissenschaften Hamburg und die
Hochschule fur Technik, Wirtschaft und Kultur Leipzig zu nennen. Sie
kooperieren mit dem BIB und den jeweiligen Bibliotheken am
Veranstaltungsort (vgl. Krauf3-Leichert / Keller-Loibl / Krtiger / Becker
2015).

Auch auf dem 104. Bibliothekartag im Mai 2015 in Nurnberg wurden
Vortrage zum Thema ,Bibliothekspadagogik® gehalten, unter anderen
von Frau Reckling-Freitag, Diplom-Bibliothekarin und Kultur- und
Bildungsmanagerin, Uber die Verwendung von eLearning-Elementen
in bibliothekspadagogischer Praxis (vgl. K.I.T. Group GmbH 2015).
Daraus lasst sich schlie3en, dass eine Vertiefung und Verbreitung

der Tatigkeitsfelder der Bibliothekspadagogik vorgenommen wird.
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4. Konzepterstellung

Im Folgenden wird auf die einzelnen Punkte naher eingegangen,

welche fur die Erstellung der Veranstaltung erforderlich waren.
4.1 Auswahl der Zielgruppe

Aus verschiedenen Grunden wurde sich dazu entschlossen, eine
Veranstaltung zu entwickeln, die sich an Schuler/-innen der 7.Klasse
richtet.

Der sogenannte ,Leseknick® ist ein wichtiger Grund. Der ,Leseknick®
ist ein ,Einbruch des Lesens im Ubergang von der Kindheit zur
Pubertat® (Garbe 2005, S. 16) und findet meist im Alter von zwolf bis
vierzehn Jahren statt. In dieser Zeit ,verandern sich die Lesestoffe,
die Haufigkeit des Lesens und auch die Medien, die daflr genutzt
werden“ (Gangl o0.J.). Besonders betroffen vom ,Leseknick® sind
Jungen ab der 7.Klasse, bei denen die Leseintensitat fast um das
Dreifache zurtick geht (vgl. Garbe 2005, S. 18). Deshalb bot es sich
an, eine Veranstaltung fur diese Zielgruppe zu konzipieren, welche
das Ziel hatte, die Lesemotivation und Lesefreude zu steigern und zu
erhalten. Auch fur Bibliotheken ist es wichtig, die Jugendlichen in
dieser Phase zu unterstitzen, damit sie die Lesefreude beibehalten
und somit die Chance hoher ist, dass sie Bibliotheksnutzer/-innen
bleiben (vgl. Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 14).

Auch das personliche Interesse fur die Arbeit mit Jugendlichen in
diesem Alter war ein Grund fur die Wahl dieser Zielgruppe. Durch
das Studium, in Form des Praktikums, sowie durch verschiedene
Wabhlpflichtkurse, konnten bereits Erfahrungen im Bereich der
Kinder- und Jugendarbeit gesammelt werden. Es konnten jedoch

noch keine Erfahrungen mit dieser Altersklasse erworben werden.
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4.2 Auswahl des Themas

Bei der Auswahl des Themas fur die Veranstaltung war es das Ziel,
ein Thema zu wahlen, das sowohl Jungen als auch Madchen
interessiert und anspricht. Jungen und Madchen bevorzugen, wie
bereits im 2.Kapitel erlautert, unterschiedliches Genre bei Bluchern.
Bei dem Genre Fantasy sind die Unterschiede eher gering, wie die
Abbildung 6 der Kinder und Medien-Studie (KIM-Studie) aus dem
Jahr 2005 zeigt. Die Ergebnisse zu den beliebtesten Biichergenres
aus dem Jahr 2005 sind die aktuellsten, da die folgenden KIM-

Studien auf diesen Bereich nicht mehr detailliert eingehen.
Praferenz fur einzelne Blchergenres 2005

- lese ich sehr gerne / geme -

Comics

Abenteuerbiicher

|

Tierpe schichten 45
Sachbiicher/Zeitschriften iiber Tiere
Zauber-/Hexenge schichten
Fantasie ge schichten
SachbiicheriZeitschr. (ohne Tlm}_—l
TV-Begleithiicher
Detektiv ge schichten

Jugendbiicher/-romane 15 45 ;9 ® Midchen

4

|

|

|

l

Marchen
Bilderbucher 28
Mangas/Anime

O Jungen

|

o %
gl
=

in Prozent

Abb. 6: Praferenzen fur einzelne Bichergenres 2005, Quelle: mpfs 2005, S. 25

Von 1.116 befragten Kindern im Alter von sechs bis dreizehn Jahren,
die zumindest selten lesen, gaben 54 Prozent der Madchen und 52
Prozent der Jungen an, Fantasiegeschichten sehr gerne bzw. gerne
zu lesen.

Auch bei der aktuellen JIM-Studie aus dem Jahr 2014, bei der
Jugendliche im Alter von zwdlf bis neunzehn Jahren befragt wurden,
gaben viele Jugendliche an, Fantasy-Biicher zu lesen (vgl. mpfs
2014, S. 19). Aufgrund der Ergebnisse der beiden Studien wurde
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sich dazu entschlossen, einen Buchtitel aus dem Genre Fantasy zu
wabhlen.

Die Wahl ist auf ,Percy Jackson- Diebe im Olymp“ von Rick Riordan
gefallen. Hierbei handelt es sich um den ersten Band einer
funfbandigen Reihe. Inhaltlich geht es um den zwdlfjahrigen
Hauptcharakter Percy Jackson, der erfahrt, dass er der Sohn des
griechischen Meeresgott Poseidon ist. Gemeinsam mit seinen beiden
Freunden Grover und Annabeth erlebt er viele Abenteuer, bei denen
er unterschiedlichen Wesen aus der griechischen Mythologie
begegnet.

Das Buch ist fur Schuler/-innen der 7.Klasse geeignet, weil sich der
Hauptcharakter im selben Alter befindet und sie sich daher gut mit
ihm identifizieren kbnnen. Au3erdem handelt das Buch zum einen
von spannenden Abenteuern und Kampfen, die besonders von
Jungen bevorzugt werden und zum anderen von Freundschaft und
Familie, die zu den Interessen von Madchen passen (vgl. Garbe
2007, S. 67). Somit ist das Buch fiir beide Geschlechter
ansprechend.

Da ,Percy Jackson — Diebe im Olymp*“ das erste Band der Reihe ist,
konnte bei einer erfolgreichen Veranstaltung die Méglichkeit
bestehen, dass das Interesse der Schiuler/-innen geweckt wird und
diese Lust bekommen, weitere Bande des Buches zu lesen. Wenn
sich die Teilnehmer/-innen insgesamt fir das Thema der Mythologie
begeistern lassen, gibt es von Rick Riordan noch zwei weitere
Buchreihen, die sich damit beschaftigen. Ein Hinweis hierauf kann in
die Veranstaltung mit eingebaut werden.

Zum Buch gibt es auch eine Verfilmung mit einer Altersfreigabe von
zwolf Jahren, die dazu geeignet ist, sie in die Veranstaltung zu

integrieren.
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4.3 Grundlagen der Konzeptentwicklung

Nachdem eine Zielgruppe und ein Thema festgelegt wurden, musste
anschlieend ein Veranstaltungskonzept entwickelt werden. Das
Veranstaltungskonzept beinhaltet, sowohl bibliothekspadagogische,
als auch geschlechtersensible Aspekte. Eine Eingrenzung
bibliotheksp&dagogischer Aspekte wurde im 3.Kapitel bereits
vorgenommen und erlautert. Auf die einzelnen Schritte der

Konzepterstellung wird im Folgenden eingegangen.
4.3.1 Leseférderung in Offentlichen Bibliotheken

Was Leseforderung im Allgemeinen bedeutet, wurde bereits im
2.Kapitel erlautert, nun soll eine genauere Betrachtung von
Leseférderung in Offentlichen Bibliotheken erfolgen.

In Offentlichen Bibliotheken wird mit der Leseférderung in erster Linie
das Ziel der Erhaltung und Steigerung der Lesefreude und
Lesemotivation verfolgt. Aber auch die Bereitstellung eines
vielfaltigen Leseangebotes, das Anbieten von Leseanlédssen durch
Veranstaltungen und das Berticksichtigen von
geschlechtsspezifischen Lesegewohnheiten gehdren zu den
Leseférderungsmainahmen in Offentlichen Bibliotheken (vgl. Brandt
/ Keller-Loibl 2014, S. 12f.).

Fur die verschiedenen Zielgruppen der Leseférderung gibt es
verschiedene Formen und Methoden, die angewendet werden.
Wichtig sind bei der Wahl der Methoden die jeweiligen
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen (vgl. Brandt / Keller-Loibl
2014, S. 15).

Generell wird zwischen zwei Formen der Leseférderung
unterschieden, der direkten und der indirekten Leseférderung. Die
direkte Leseférderung ist auch unter dem Begriff ,aktive”
Lesefdrderung bekannt. Werden von der Bibliothek

Lesefdrderungsveranstaltungen, wie beispielsweise
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Autorenlesungen, Vorlesungen oder Bilderbuchkino organisiert, so
spricht man von einer direkten Leseférderung (vgl. Brandt / Keller-
Loibl 2014, S. 16f.). Die indirekte Leseférderung wird auch als
.passive” Leseforderung bezeichnet. Hierbei geht es darum, die
Bibliothek benutzerfreundlich zu gestalten, beispielsweise durch die
Schaffung eines leseférderlichen Umfeldes, den gezielten Aufbau
des Bestandes oder Angebote fir unterschiedliche Lesebedurfnisse
(vgl. Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 16f.).

Neben der indirekten und direkten Leseférderung gibt es noch
weitere Formen der Leseférderung. Zum einen die
Vermittlungsforderung, bei der die ,Vermittler* der Leseférderung,
also Eltern, Lehrer/-innen oder Erzieher/-innen, durch verschiedene
Angebote unterstitzt werden. AuRerdem gibt es Kampagneformen,
die das Lesen zu einem offentlichen Thema machen wollen, wie
beispielsweise durch den Einsatz von Werbung. Des Weiteren
existiert die medienintegrative Lesefdorderung, bei der elektronische
Medien und Printmedien in Kombination verwendet werden (vgl.
Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 17).

Da im Rahmen der vorliegenden Bachelorarbeit eine Veranstaltung
konzipiert wurde, handelt es sich dabei um eine direkte Form der
Leseforderung. Zusétzlich wird auch die medienintegrative Form
angewendet, da durch diese auf die ,Lebenswelt und [den]
Medienalltag [der Jugendlichen] Bezug genommen wird“ (Brandt /
Keller-Loibl 2014, S. 16). Umgesetzt wird die medienintegrative
Form bei der Veranstaltung dadurch, dass neben dem Printbuch von
,Percy Jackson — Diebe im Olymp*® auch der gleichnamige Film
integriert wird. Es wurde sich fur den Film als Medium entschieden,
da somit Jugendliche angeregt werden, ,sich eingehender mit dem
Film oder verwandten Themen zu beschaftigen“(Brandt / Keller-Loibl
2014, S. 128). AuRRerdem sind Filme bei Jugendlichen sehr beliebt,
wodurch die Motivation fur die Veranstaltung grof3er sein kbénnte. Die
Kombination von unterschiedlichen Medienarten wird verwendet, um

insbesondere die Jungen besser anzusprechen.

55



4.3.2 Lesemotivation

Wie bereits bei der Auswahl der Zielgruppe erlautert, gibt es in der
Ubergangszeit von der Kindheit zur Pubertat den sogenannten
.Leseknick®, bei dem haufig das Interesse und die Freude am Lesen
verloren gehen. Es ist deshalb besonders wichtig, die Leselust
anzuregen und Lesemotivation zu schaffen. Hierbei unterscheidet
man zwischen zwei Arten der Lesemotivation. Zum einen gibt es die
intrinsische Motivation, diese meint die Bereitschaft selbst zu lesen,
weil man das Lesen als befriedigende oder belohnende Aktivitat
ansieht. Diese Motivation kann daher kommen, dass man Interesse
am Thema eines Textes hat oder weil man die Tatigkeit des Lesens
selbst als etwas Positives wahrnimmt (vgl. Artelt u.a. 2007, S. 19).
Die zweite Art der Motivation ist die extrinsische, bei der die
Motivation fur das Lesen ,aulRerhalb der Tatigkeit des Lesens selbst
und aulRerhalb des Themas des Textes liegen® (Artelt u.a. 2007, S.
19). Das bedeutet, dass die Motivation nicht von einem selbst
ausgeht, sondern, dass die Anreize von auf3en kommen. Damit das
Lesen fest im Leben integriert wird, sind beide Formen der Motivation
notig. Zum einen bendtigt man Anreize von auf3en, die einem die
Vielfaltigkeit des Lesens aufzeigen und zum anderen wirkt sich das
Interesse am Lesen, das von innen heraus kommt, positiv auf die
Lesegewohnheiten aus (vgl. Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 11).

Mit der Veranstaltung wird den Jugendlichen von aul3en der Anreiz
zum Lesen gegeben, um ihnen zu zeigen, ,wie interessant und
spannend das Lesen sein kann“ (vgl. Brandt / Keller-Loibl 2014, S.
10). AuBerdem soll durch die Veranstaltung ein positives Gefuhl, in
Bezug auf das Lesen, bei den Jugendlichen geweckt werden, in dem

ein abwechslungsreicher Veranstaltungsablauf konzipiert wird.
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4.3.3 Analyse der Lernziele ftir die 7.Klasse

Um ein geeignetes Veranstaltungskonzept erstellen zu konnen,
musste sich mit den Lernzielen der 7.Klasse in Bibliotheken vertraut
gemacht werden. Die entsprechenden Lernziele sind oftmals in
einem bibliothekarischen Spiralcurriculum zu finden, das die

Zusammenarbeit von Bibliotheken und Schulen verankert.

[Ein Spiralcurriculum ist ein] aufeinander aufbauendes und
praxistaugliches Baukastensystem [...], das sicherstellt, dass Kinder
und Jugendliche an festgelegten Punkten immer wieder an
Bibliotheksangeboten [teilnehmen] (Hachmann / Hofmann 2007, S.
5).

AulBerdem ist das Curriculum an die Lehrplane der entsprechenden
Schulen angepasst und sorgt somit daftir, dass die Bibliothek in den
Schulalltag integriert ist (vgl. Hachmann / Hofmann 2007, S. 5).

Da es in Deutschland viele verschiedene Curricula gibt, die sich bei
den Lernzielen sehr &hneln, wurde sich an dem Curriculum
,Kulturelle Bildungsarbeit in Thuringer Bibliotheken®, sowie am
Spiralcurriculum fur den Bibliotheksunterricht in Schleswig-Holstein
orientiert, da in diesen beiden Bundeslandern die Durchfihrungen
stattfanden.

Im Curriculum aus Thiringen sind fur die Schiler/-innen einer
7.Klasse Rechercheuibungen zur Vertiefung der
Recherchekompetenzen vorgesehen. Insbesondere sollen sie die
formale und thematische Recherche beherrschen, die
Recherchemittel sinnvoll einsetzten und logische Operatoren
verwenden (vgl. Thuringenweite AG Benutzerschulung 2008, S. 5).
Das Spiralcurriculum in Schleswig-Holstein sieht als
bibliothekspéadagogische Einheit fur die 7.Klasse ebenfalls vor, die
Recherchekompetenzen zu vertiefen. Die Recherchemaoglichkeiten in
der Bibliothek, wie beispielsweise der OPAC oder

Nachschlagewerke, sollen von den Jugendlichen fir die thematische
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Recherche genutzt werden. Auf3erdem sollen in der 7.Klasse die

Autorenkenntnisse vertieft werden (vgl. Reckling-Freitag 2006, S. 7).

4.3.4 Die didaktische Reduktion

Die didaktische Reduktion ist eine zentrale Aufgabe der Didaktik (vgl.
Stary 2004, S. 3). Hierbei geht es darum, dass Lehr-und Lerninhalte
didaktisch reduziert werden, ,also aus Stoffmengen Lernmengen zu
machen® (Stary 2004, S. 2).

Diese Aufgabe liegt bei dem Lehrenden, der die Stofffiille auswahlt,
den Stoff auf das wesentliche reduziert und die Kompliziertheit des
Stoffes vereinfacht (vgl. Stary 2004, S. 3).

Zum Verfahren der didaktischen Reduktion gehéren zwei
Entscheidungsebenen, die Planungsvoraussetzungen und die
Planungsentscheidungen. Innerhalb der Planungsvoraussetzungen
muss Uberlegt werden, welches Vorwissen von den Jugendlichen
erwartet werden darf und wie viel Zeit insgesamt zur Verfigung
steht. Auf der Ebene der Planungsentscheidungen unterscheidet
man zwischen der qualitativen Entscheidung und der quantitativen
Entscheidung. Bei der qualitativen Entscheidung wird Gber die
Auswahl der Texte und Inhalte entschieden, um das Ziel der
Veranstaltung zu erreichen. Bei der quantitativen Entscheidung
hingegen geht es um die Anzahl der Texte und Beispiele (vgl. Stary
2004, S. 5).

Fur die Veranstaltung wurden die Lernziele und Inhalte fur eine
7.Klasse didaktisch reduziert, um eine passende Lernmenge zu
erhalten. Hierfir wurde der didaktische Filter aus dem
Wahlpflichtkurs , Teaching Library und Bildungspartner Bibliothek in
der Praxis“ verwendet, damit der Vorgang sehr gut dargestellt
werden kann.

Zunachst werden alle Inhalte und Themen erfasst, die fur die
Zielgruppe in den Curricula vorgesehen sind. Danach werden alle
wichtigen Informationen zur Zielgruppe aufgelistet. Wichtige Aspekte
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sind hierbei das Vorwissen der Gruppe, die
Gruppenzusammensetzung, sowie die Erwartungen und
Einstellungen der Gruppe. Die zeitliche Dauer der Veranstaltung ist
ebenfalls ein wichtiger Aspekt. AnschlieBend werden die Lernziele
fur die Gruppe notiert, um zu erfassen welche Fahigkeiten die
Zielgruppe nach der Veranstaltung besitzen soll. Abschlie3end
werden die Inhalte und Themen im Hinblick auf die Zielgruppe, die

Dauer der Veranstaltung und die Lernziele reduziert.
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alle Inhalte:

Nutzen der Recherchemdglichkeiten
(Quellen, Nachschlagewerke) in
einer Bibliothek

Formale und thematische
Recherche

Operatoren, Trunkierungszeichen,
Phrasenbildung anwenden

Nutzung des Online-Katalogs
Autorenkenntnisse vertiefen

Zielgruppe:

o 7. Klasse

¢ heterogen

e erste Recherchekenntnisse
vorhanden

¢ Leseknick®, also eventuelle
Leseunlust

e Erwartungen : Abwechslung
vom Unterricht , Spal3,
eventuell Desinteresse

e Dauer der Veranstaltung:

90 Minuten

Lernziele:

Anregung der
Leselust und
Lesemotivation
Vertiefen der
Recherchekompetenz
en

Verwendung
sinnvoller Operatoren
und Hilfsmittel
Bibliotheksangebot
gezielt nutzen

ausgewahlte Inhalte:

e Arbeit mit
verschiedenen
Medienarten

e Thematische
Recherche mit
Nachschlagewerken
und dem Online-
Katalog

Abb. 7: Didaktischer Filter, Quelle: Reckling-Freitag 2014, siehe Anhang A
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4.3.5 Lernziele und Themen fiir die

Veranstaltung

Mit Hilfe der didaktischen Reduktion wurde sich dazu entschlossen,
eine Veranstaltung zu erstellen, bei der die Jugendlichen eine
thematische Recherche mit Nachschlagewerken und dem Online-
Katalog durchfiihren sollen, damit die Recherchekompetenz vertieft
werden kann und die Schiler/-innen das Angebot der Bibliothek
gezielt nutzen konnen. Des Weiteren ist die Anregung der Leselust
und Leseanimation ein wichtiges Ziel der Veranstaltung. Dieses Ziel
soll durch den Einsatz von verschiedenen Medienarten erreicht
werden. Fir diese beiden Ziele wurde sich entschieden, da sie unter
anderen zu den wichtigsten der bibliothekspéadagogischen Arbeit
zéhlen (vgl. Keller-Loibl 2012, S. 139 ff.)

4.3.6 Orientierung an Praxisbeispielen

Damit eine sinnvolle und ansprechende Veranstaltung entstehen
konnte, wurde sich bei der Ausarbeitung der Aufgaben, an aktuellen
Praxisbeispielen orientiert. Die Sammlung ,Bibliothekspadagogische
Klassenfuihrungen — Ideen und Konzepte fur die Praxis“ von Frau
Keller-Loibl spielte fur die Orientierung eine grofRe Rolle. Fir die
Zielgruppe der 7. und 8. Klasse gab es ein sehr interessantes
Konzept zur Thematik ,Manga“. Hierbei ging es um eine
Rechercherallye, bei der die Schuiler/-innen verschiedene Hilfsmittel
der Bibliothek nutzen sollten, um Aufgaben zum Thema Japan und
Manga beantworten zu kénnen (vgl. Keller-Loibl 2012, S. 142ff.).
Solch eine Rechercherallye wurde als passend fur eine
Veranstaltung mit Vertiefung der Recherchekompetenzen als
Lernziel empfunden. Deshalb wurde eine Rechercherallye in Bezug
auf das Thema griechische Mythologie und ,Percy Jackson®
entwickelt.
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4.3.7 Strukturaufriss

Nach der Klarung der notwendigen Grundlagen fir ein

Veranstaltungskonzept, wurde eine Feinplanung vorgenommen.

Diese wurde mit Hilfe eines Strukturaufrisses erstellt. Dies enthalt

eine Ubersicht tiber die einzelnen Phasen der Veranstaltung, die

Dauer, die Teilziele, den Inhalt, die Methoden und die Technik, die

bendtigt wird.
Phase | Zeit | Ziel Inhalt Methode Material
Begruf3 | 2 Kennenlernen BegrifRung
ung Minut
en
Einstie | 8 Thema Durch Fragerund | PC,
gin Minut | kennenlernen, Fragen zum | e, Beamer
das en Einflhrung in die | Thema Vortrag
Thema OPAC- hinflhren
Recherche, (,Wer von
Erklarung des euch kennt
Ablaufs Percy
Gruppeneinteilun | Jackson?*,
g etc.),
Erklarungen
zum OPAC
(einfache
und
erweiterte
Suche),
Erklarung
zum Ablauf
der
Veranstaltun
g’ .
Gruppeneint
eilung
Station | 15 Recherchemdgli | Fragen mit | Arbeiten Arbeitsbl
1 Minut | chkeiten der Hilfe von mit atter,
(Lexika | en Bibliothek Lexika und Biichern, Lexika
) kennenlernen, anderen Recherche | und
Recherchekomp | Biichern thematisc
etenz vertiefen l6sen h
passend
e Bucher
Station | 15 Recherchekomp | Medien- und | OPAC- Arbeitsbl
2 Minut | etenz vertiefen Autorenrech | Recherche | atter,
(OPAC | en erche OPAC
)
Station | 15 ,<andere® Medien | Informatione | Arbeiten DVD,
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3 Minut | der Bibliothek n im Film mit einer Beamer,
(DVD) | en kennenlernen, finden und DVvD PC
Interesse fur das | Aufgaben
Thema wecken I6sen
Station | 15 Leselust Textstellen Arbeiten Bicher,
4 Minut | anregen lesen und mit Arbeitsbl
(Buch) | en Ratsel 16sen | Bichern atter
Abschl | 10 Ldsungen Lésungen Fragerund | PC,
uss Minut | vergleichen, vergleichen, | e, Beamer,
en Feedback, Fragebogen | Verabschie | Fragebdg
ausfillen, dung en,
Verabschiedung | kleines SuRigkeit
,Dankescho en
n“ verteilen

Abb. 8: Strukturaufriss, Quelle: Brandt / Keller-Loibl 2014, S. 20

4.4 Ausarbeitung der Aufgaben

Eine vielfaltige Ausarbeitung der Aufgaben war von besonderer

Bedeutung, damit die Stationsarbeit abwechslungsreich gestaltet

wird. Es wurden Kreuzwortratsel, Steckbriefe, Lickentexte und

Buchstabenratsel erarbeitet, bei denen der Spald an der Bearbeitung

im Vordergrund steht.

4.4.1 Lexika-Aufgaben

Bei der Lexika-Station sollen die Schuler/-innen mehrere Fragen zum

Thema Griechenland, griechische Mythologie und Gotter

beantworten (siehe Anhang B 1). Die richtigen Antworten sollen mit

Lexika und bereit gelegten Blchern, aus dem Bestand der Bibliothek

zum Thema Griechenland, gefunden werden. Das bedeutet, die

Siebtklassler/-innen und vor allem die Madchen sollen den Umgang

mit informationsorientierten Texten tben. An dieser Station gibt es

eine Zusatzaufgabe fir Schiler/-innen, die schon schneller mit der

Bearbeitung fertig sind, damit keine Langeweile entsteht.

Ziel dieser Station ist es, das sich die Teilnehmer/-innen mit dem

Thema vertraut machen. AufRerdem sollen die Schiler/-innen ihre

Rechercheféahigkeiten erweitern, indem sie den Bestand der
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Bibliothek sinnvoll fir Recherchen nutzen kdnnen und eine

Alternative zur Recherche im Internet kennenlernen.

4.4.2 OPAC-Aufgaben

An der OPAC-Station sollen die Schiler/-innen das zuvor in der
Einfihrung erklarte, praktisch umsetzen. Hierbei sollen die Aufgaben
zum Thema ,Percy Jackson“ mit Hilfe der einfachen und der
erweiterten Suche geltst werden (siehe Anhang B 2 / B 3). Auch bei
dieser Station gibt es fir schnelle Schiiler/-innen eine
Zusatzaufgabe.

Die vorhandenen Recherchekompetenzen sollen bei dieser Station
erweitert und vertieft werden, damit die Siebtklassler/-innen den
Online Katalog der Bibliotheken sinnvoll nutzen kénnen. AuRerdem
beziehen sich die Aufgaben auf die anderen Bande von ,Percy
Jackson®, sowie, wenn in der Bibliothek vorhanden, auf die beiden
weiteren Buchreihen des Autors, wodurch neue Leseanreize

geschaffen werden kdnnen.

Die OPAC-Station und die Lexika-Station sollen in Kleingruppen
bearbeitet werden, in denen sowohl Madchen als auch Jungen sind,
um zu beobachten wie die Zusammenarbeit in

geschlechtsgemischten Gruppen funktioniert.

4.4.3 DVD-Aufgaben

Zunachst werden den Jugendlichen zwei Filmsequenzen aus dem
Film ,Percy Jackson — Diebe im Olymp*“ gezeigt. AnschlieRend sollen
zwei Steckbriefe in Form von Luckentexten ausgefullt werden (siehe
Anhang B 5). Ein Steckbrief bezieht sich auf einen ménnlichen
Hauptcharakter, der andere auf einen weiblichen Hauptcharakter.
Dies wurde gewéhlt, um herauszufinden, ob es bei der Bearbeitung

Unterschiede zwischen den Geschlechtern gibt. Durch die
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Steckbriefe sollen die Schuler/-innen die Hauptcharaktere néher
kennenlernen. Die Aufgaben dienen zusatzlich dazu, dass die
Schuler/-innen aufmerksam zuhéren und zusehen, um dann das
Gesehene und Gehdorte wiederzugeben. AnschlieRend wird den
Jugendlichen eine dritte Filmsequenz gezeigt, nach der sie
verschiedene Worter herausfinden missen, bei denen die
Buchstaben in einer falschen Reihenfolge angeordnet sind (siehe
Anhang B 5). Durch diese Aufgabe soll das zuvor Gehoérte

wiedergegeben werden.

4.4.4 Buch-Aufgaben

Hier liegen mehrere Exemplare des Buches ,Percy Jackson — Diebe
im Olymp* bereit, bei denen zwei Textstellen markiert sind. Hierbei
wurde eine Textstelle gewahlt, in der ein Kampf stattfindet und die
Spannung im Vordergrund steht. Die andere Textstelle handelt von
einem Streit, bei dem die Gefiihle der Personen im Fokus stehen.
Die Textstellen wurden ausgewahlt, um zu beobachten, ob Jungen
wirklich, wie im 2.Kapitel beschrieben, Texte mit Spannung
bevorzugen und Madchen Texte mit Gefiihlen. Nachdem die Texte
gelesen wurden, sollte ein Kreuzwortratsel ausgefullt werden (siehe
Anhang B 4). Mit Hilfe des Kreuzwortratsels soll Gberpruft werden, ob
das zuvor Gelesene verstanden wurde und die relevanten

Informationen herausgefiltert werden konnten.

Die DVD-Station, sowie die Buch-Station werden in Gruppen mit nur
einem Geschlecht bearbeitet, das heildt, entweder nur von Madchen
oder nur von Jungen. Somit kénnen eventuelle Unterschiede bei der

Bearbeitung ermittelt werden.
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5. Durchftihrung in den Bibliotheken

5.1 Kooperationspartner und Absprachen in

Wedel

5.1.1 Absprachen und Vorbereitungen

Um die geplante Veranstaltung durchfiihren zu kdnnen, mussten
zunéachst geeignete Kooperationspartner gefunden werden.

Zum einen eine Bibliothek, in deren Raumlichkeiten die
Veranstaltung stattfinden kann und zum anderen eine 7.Klasse, die
an der Veranstaltung teilnimmt.

Zur Stadtbicherei Wedel bestand, durch ein sechsmonatiges
Praktikum im dritten Semester, bereits ein Kontakt. Da die Kinder-
und Jugendarbeit ein Schwerpunkt in der Stadtbicherei Wedel ist,
konnte die Blicherei als Kooperationspartner fur die Veranstaltung
gewonnen werden.

Die Diplom Bibliothekarin Frau Petri sicherte ihre Unterstitzung
wahrend der Veranstaltung zu und stellte fir die Veranstaltung die
passende Technik zur Verfligung, sowie zwei Exemplare des Buches
,Percy Jackson — Diebe im Olymp*.

AulRerdem zeigte die Stadtblcherei ihre Unterstiitzung, in dem sie
dabei half eine geeignete Klasse fur die Veranstaltung zu finden. Die
Bilcherei arbeitet eng mit den Schulen vor Ort zusammen und
betreut drei Schulbibliotheken, wodurch der Kontakt zu einer
passenden Klasse hergestellt werden konnte. Frau Strecker, die
Deutschlehrerin der 7a, der Gebruder-Humboldt-Schule erklarte sich
bereit mit ihrer Klasse an der Durchfuihrung teilzunehmen. Ein
gemeinsamer Termin fur die Durchfuhrung konnte wahrend der

Offnungszeiten der Stadtbiicherei gefunden werden.
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5.1.2 Profil der Stadtbtichereit Wedel

Die Stadt Wedel tlbernahm 1906 die vom Blrgerverein gegrindete
Vereinsbibliothek und seitdem ist die Bucherei eine stadtische
Einrichtung. 1997 wurde der ,Forderverein fur die Stadtblcherei
Wedel e.V.“ gegrindet, der die Stadtblicherei darin unterstitzt einen
hohen Qualitatsstandard zu halten (vgl. Stadtblicherei Wedel 2006,
S. 6ff.).

Die Stadtbucherei verfugt tber einen Gesamtbestand von 68.729
Medieneinheiten, sowie tber 9.868 elektronische Medien. Im Jahr
2013 hatte die Bucherei 7.804 aktive Entleiher, dazu z&hlten 1.214
Kinder bis dreizehn Jahre und 538 Jugendliche bis siebzehn Jahre
(vgl. Stadtblcherei Wedel 2013, S. 11ff.).

Dass viele Kinder und Jugendliche die Stadtblcherei nutzen, kann
damit begriindet werden, dass Leseforderung ein Schwerpunkt der
Stadtbucherei ist. Weitere Schwerpunkte sind unter anderem die
Vermittlung von Kompetenzen im Umgang mit neuen Medien und die
Unterstlitzung im Bereich des lebenslangen Lernens (vgl.
Stadtblcherei Wedel 2013, S. 1).

Die Stadtbucherei arbeitet eng mit den Schulen vor Ort zusammen.
Zum einem zeigt sich die Zusammenarbeit in den drei
Schulbibliotheken, die von der Stadtbiicherei betreut werden und
zum anderen darin, dass es ein Lernkonzept gibt, in dem unter
anderen die Vermittlung von Informationskompetenz fest verankert
ist (vgl. Stadtbiicherei Wedel 2013, S. 2f.).

AulRerdem bietet die Stadtblcherei zahlreiche Veranstaltungen fir
Kinder und Jugendliche an. Neben dem Ferienleseclub, finden auch
die Kinder- und Jugendbuchwochen mit Autorenlesungen in der
Stadtbilicherei statt. Auch an dem deutschlandweiten Projekt
,Lesestart — Drei Meilensteine fur das Lesen®, das sich besonders an
bildungsbenachteiligte Kinder im Alter von drei bis sechs Jahren
richtet, nimmt die Blcherei teil (vgl. Stadtblcherei 2013, S. 3ff.).
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Neben der umfassenden Kinder -und Jugendarbeit, beschaftigt sich
die Stadtblcherei unter anderen auch mit elektronischen Medien. Sie
bietet ihren Lesern das Webportal ,Onleihe zwischen den Meeren*
der digitalen virtuellen Bibliotheken (divibib) an. Hierbei handelt es
sich um ein Angebot, dass von der Buichereizentrale Schleswig-
Holstein koordiniert wird und vom Land Schleswig-Holstein, sowie
der Sparkassenstiftung Schleswig-Holstein finanziell geférdert wird
(vgl. Biichereizentrale Schleswig-Holstein 2011). Mehrere Offentliche
Bibliotheken in Schleswig-Holstein nehmen an der ,Onleihe zwischen
den Meeren” teil und bieten ihren Lesern somit den Zugriff auf
zahlreiche elektronische Medien. So nutzen auch in Wedel 443
Leser/-innen das Angebot der Onleihe (vgl. Stadtbicherei Wedel
2013, S. 5).

5.1.3 Profil der Gebrtider-Humboldt-Schule Wedel

Die Gebruder-Humboldt-Schule Wedel ist ,eine 4-ziigige
Gemeinschaftsschule mit gymnasialer Oberstufe” (Gebrider-
Humboldt-Schule 0.J.a). Zusétzlich ist die Schule eine Europaschule.
,Ziel der Europaschulen ist es, [...] Schuler [...] offen und zugleich fit
zu machen fur das Leben und Arbeiten in Europa, sowie [flir das]
Mitgestalten von Europa“ (Ministerium flr Schule und Berufsbildung
des Landes Schleswig-Holstein 0.J.). Die Gebruder-Humboldt-Schule
setzt sich im Unterricht aktiv mit dem Thema Europa auseinander
und verfugt dartber hinaus Gber ein Europaprofil (vgl. Gebrider-
Humboldt-Schule 0.J.b).

Die Schule bietet ihren Schilern neben drei Computerraumen, auch
eine grolRe Schulbibliothek an (vgl. Gebrider-Humboldt-Schule
0.J.a). Die Besonderheit an der Schulbibliothek ist, dass die Schuler/-
innen dort nicht nur Sach-und Schulbtcher ausleihen kénnen,
sondern auch ein breites Angebot an Belletristik, Comics,
Horbichern, DVDs und vieles mehr bereitgestellt wird. Auf3erdem

stehen den Schilern zehn PC-Arbeitsplatze zur Verfiigung (vgl.
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Gebruder-Humboldt-Schule 0.J.c). Die Schulbibliothek hat von
Montag bis Freitag geoffnet. Sie wird von zwei Lehrerinnen geleitet,
die von ehrenamtlich tatigen Eltern, sowie von zwei
Schulbibliothekarinnen der Stadtblcherei Wedel unterstitzt werden
(vgl. Gebruder-Humboldt-Schule 0.J.c).

5.2 Durchfihrung in Wedel

Vorbereitung

Am Veranstaltungstag wurde sich eine Stunde vor Beginn der
Veranstaltung vor Ort getroffen, um diese vorzubereiten und letzte
Absprachen mit der Bibliothekarin, Frau Petri, zu treffen.

Fur die Veranstaltung stand unter anderen die Jugendecke der
Blcherei zur Verfugung. Dort wurde geprift, ob die Prasentation und

die DVD ,Percy Jackson — Diebe im Olymp*“ abgespielt werden

konnten. Danach wurden Stuhle fur die Schulklasse aufgestellt (vgl.
Abb. 9).

Abb. 9: Vorbereitete Jugendecke fur die Veranstaltung, Quelle: Dingeldein
2015
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Die Stationsarbeit fand an unterschiedlichen Platzen in der Bucherei
statt, die nah beieinander lagen. An den einzelnen Stationen wurde
darauf geachtet, dass gentigend Stiihle vorhanden sind und die
Aufgabenblatter bereit gelegt. Zusatzlich wurde an einigen Tischen
fur die Stationsarbeit ,Reserviert-Schilder” ausgelegt, weil die
Veranstaltung wahrend der Offnungszeiten der Biicherei stattfand.
Fur die Lexika-Station wurden, mit Hilfe von Frau Petri, passende
Bicher aus dem Bestand ausgesucht und diese an der Station
bereitgestellt. Flr die Buch-Station standen drei Exemplare von
,Percy Jackson — Diebe im Olymp*“ zur Verfugung, bei denen die

entsprechenden Textstellen mit Post-its markiert wurden.

BegrifRung

Die Schiler/-innen und ihre Lehrerin wurden am Eingang begruf3t.
Dort haben sie ihre Jacken und Taschen abgelegt und etwas zum
Schreiben mitgenommen.

Anschliel3end gingen alle gemeinsam in die Jugendecke und
nahmen dort Platz.

Danach erfolgte eine Vorstellung unsererseits. Auf3erdem wurde den
Jugendlichen erklart, dass Antonia Luisa Dingeldein die
Veranstaltung nur beobachtet, Notizen macht und fotografiert.

Einfihrung in das Thema

Auf der ersten Folie der Prasentation stand bereits ,Percy Jackson —
Diebe im Olymp*“. Nun sollten die Schiler/-innen angeben, ob sie
Percy Jackson kennen. Ca. die Halfte der Klasse meldete sich. Auf
die Frage, wer das Buch gelesen habe, meldeten sich nur noch zwei
Schiler/-innen. Die Schiiler/-innen zeigten grol3es Interesse, da
gleich gefragt wurde, ob der Film auch gezeigt wird. Um dann zur
OPAC-Einfuihrung hinzuleiten, wurden die Siebtklassler/-innen
gefragt, was sie machen kénnen, wenn sie nicht wissen, wo sie

Percy Jackson in der Blcherei finden. Es kam sofort die Antwort ,im
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Katalog®“, wodurch gleich mit der Einfihrung zur OPAC-Recherche
begonnen werden konnte.

Da es zum OPAC keine Fragen gab, konnte anschlieRend der Ablauf
der Veranstaltung erklart werden.

Fir die OPAC-Station und die Lexika-Station wurde die Klasse in
zwei Gruppen aufgeteilt, wobei in jeder Gruppe vier Madchen und
sechs Jungen zusammen gearbeitet haben.

Bevor es mit der Stationsarbeit losgehen konnte, wurde noch darauf
hingewiesen, dass sich die Schuler/-innen bei Problemen und

Fragen gerne an uns wenden kénnen.

Station OPAC (15 Minuten)

An dieser Station haben die Schuler/-innen in Kleingruppen
zusammen gearbeitet. Es wurde darauf geachtet, dass nur in
geschlechtsgemischten Gruppen gearbeitet wurde.

Einige Schiler/-innen brauchten bei dieser Station Hilfe bei der
Bearbeitung der Aufgaben. Die Bearbeitungszeit von 15 Minuten
wurde von den Jugendlichen benétigt, was dran lag, dass die PCs

zum Teil sehr langsam gearbeitet haben.

Station Lexika (15 Minuten)

Die Lexika-Station fand an einem grof3en Tisch statt, wodurch die
Schiler/-innen in einer grol3en gemischten Gruppe gearbeitet haben,
anstatt in Kleingruppen.

Die Siebtklassler/-innen waren sehr schnell mit der Bearbeitung der
Aufgaben fertig. Die freie Zeit nutzen sie um sich Gber das Thema

,Percy Jackson“ auszutauschen.

Station Buch (15 Minuten)

Die Buch-Station wurde einmal von allen M&dchen bearbeitet und

einmal von allen Jungen. Alle Schiler/-innen waren schnell mit der

71



Bearbeitung der Aufgaben fertig. Zum Teil konnten sie das Ratsel
ausfullen, ohne die entsprechenden Textstellen zu lesen. Die
verbleibende Zeit nutzen die Madchen dazu sich gegenseitig ihre
Lieblingsstellen im Buch vorzulesen. Die Jungen hingegen

unterhielten sich tUber die Filme.

Station Film (15 Minuten)

Die Aufgaben zum Film wurden geschlechtsgetrennt bearbeitet. Die
Schuler/-innen schauten interessiert die Filmausschnitte und
erledigten die Aufgaben schnell und ohne Probleme. Es konnte
beobachtet werden, dass die Jungen sich wahrend des Films zum
Teil unterhielten, die Madchen hingegen schauten den Film, ohne mit

einander zu reden.

Vergleich der Lésungen, Feedback und Verabschiedung

Nachdem die Schiler/-innen alle Stationen bearbeitet hatten, wurde
sich wieder in der Jugendecke eingefunden. Die einzelnen Aufgaben
der Stationen wurden gemeinsam durchgegangen und viele
Schuler/-innen meldeten sich, um ihre L6sungen vorzutragen.
Anschliel3end haben die Schuler/-innen einen kleinen Fragebogen
ohne Probleme ausgefillt.

Abschliel3end wurde sich bei den Jugendlichen fir ihre tolle Mitarbeit
bedankt und als Dankeschon eine kleine SuRigkeit verteilt.

Die letzten 10 Minuten durften sie dazu nutzen, sich in der Blcherei
umzusehen und Medien auszuleihen. Diese Zeit wurde zum
Aufraumen genutzt und um ein Interview mit der Lehrerin und der
Bibliothekarin zu fuhren.

Anschliel3end durften die Schiler/-innen nach Hause gehen.
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5.3 Kooperationspartner und Absprachen in

SOommerda

5.3.1 Absprachen und Vorbereitungen

Um die geplante Veranstaltung auch ein zweites Mal durchfihren zu
kénnen, mussten weitere Kooperationspartner gefunden werden.
Eine weitere Bibliothek, die Stadt- und Kreisbibliothek Sémmerda,
sollte als Durchfuihrungsort dienen. Bei dieser Veranstaltung nahm
eine 7.Klasse des Albert-Schweitzer-Gymnasiums S6mmerda teil.
Da die aktive Arbeit im Bereich der Kinder- und Jugendférderung zu
den Schwerpunkten der Bibliothek zahlt, konnte diese als
Kooperationspartner fur die Veranstaltung gewonnen werden.
Unterstitzung wurde bei den nétigen Absprachen und
Vorbereitungen durch Diplom Bibliothekarin und Leiterin der
Bibliothek Frau Leischner, sowie der Bachelorabsolventin des
Bibliotheksmanagements Frau Fischer ausgetbt. Auch hier wurden
die notwendige Technik und Exemplare des Buches ,Percy Jackson
— Diebe im Olymp*“ zur Verfigung gestellt. Fur die Auswahl einer
geeigneten Klasse gab man ebenfalls einen Hinweis. Mit Frau Fulle,
Deutsch- und Englischlehrerin des Albert-Schweitzer-Gymnasiums
SOmmerda, bestand bereits Kontakt. Aufgrund ihres grof3en
Engagements in der Zusammenarbeit mit der Bibliothek konnte auch
sie gewonnen werden. Es konnte ein gunstiger Termin gefunden
werden, sodass die Veranstaltung auBerhalb der Offnungszeiten
stattfand.

5.3.2 Profil der Stadt-und Kreisbibliothek

Sommerda

Per Kreistagsbeschluss wurde 1953 die Stadt- und Kreisbibliothek
Sommerda gegrundet und zahlt verwaltungstechnisch zur

Stadtverwaltung Sémmerda. Die rund 20.000 Einwohner der
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Kreisstadt Sommerda sowie die Bewohner des Landkreises werden
mit 53.836 Medien versorgt. Jahrlich kommt es zu 115.000 bis
118.000 Entleihungen. Zudem werden zusatzlich ungefahr 100
Veranstaltungen im Jahr organisiert. Die Stadt- und Kreisbibliothek
hat sich zum Auftrag gemacht, zur gesellschaftlichen Entwicklung
beizutragen. So unterstutzen sie den demografischen Wandel,
Entwicklung des sozialen Umfeldes, Schaffung von
Chancengleichheit sowie den Umgang mit Medien. Fir die Stadt
Sommerda ist die Bibliothek ein aktiver Mitorganisator an kulturellen
Veranstaltungen und z&hlt zu den am meisten genutzten Kultur- und
Bildungseinrichtungen (vgl. Konzept der Stadt- und Kreisbibliothek
Sommerda 2014, S. 3ff.). Aktiv werden auch die umgebenden
Schulen mit Angeboten zu Fiuhrungen, Rechercheaufgaben und
kulturellen Veranstaltungen unterstutzt. Zurzeit sind in der Stadt- und
Kreisbibliothek Sémmerda sieben Mitarbeiterinnen auf
Mischarbeitsplatzen beschaftigt. Unter die jeweiligen Tatigkeitsfelder
fallen der Bestandsaufbau, die Medienpflege, Benutzungsfragen, die
Verwaltung und die Offentlichkeitsarbeit. Seit 2013 werden in der
Bibliothek auch E-Book-Reader, Nintendo Wii und DS Konsolen zur
Ausleihe angeboten, die Nachfrage kann aber aktuell noch nicht
gedeckt werden (vgl. Konzept der Stadt- und Kreisbibliothek
S6mmerda 2014, S. 19ff.). Die Kinderbibliothek, fir die Kinder bis
zum zwolften Lebensjahr, befindet sich derzeit noch im
Schilerfreizeitzentrum Sémmerda. Das ist aber nicht der optimale
Zustand, da die Raumlichkeiten fir Bestandsprasentation und
Aufenthalt der Kinder nicht ausreichen. Uber eine Veranderung und
Integrierung in das Hauptgebaude der Bibliothek wird vorrausichtlich
in den nachsten Jahren diskutiert und entschieden werden (vgl.
Konzept der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda 2014, S. 20).
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5.3.3 Profil des Albert-Schweitzer-Gymnasiums

Soémmerda

Wie die Gebriider-Humboldt-Schule Wedel ist auch das Albert-
Schweitzer-Gymnasium Sommerda seit dem 01.05.2012 eine
Europaschule. ,Eine Europaschule ist eine Schule mit
europaorientiertem interkulturellem Bildungsprofil, die dieses
Gedankengut durch vielfaltige Projekte und MalRnahmen zum
Ausdruck bringt und diesen Weg als Schulentwicklung besonders
fordert.” (Tharinger Schulportal 2013). Zusatzlich wird am Albert-
Schweitzer-Gymnasium eine Berufs-und Studienberatung
angeboten. Im Fachbereich Deutsch werden durch die Unterstiitzung
der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda regelméfige Fiuhrungen
und Recherchetbungen in der Bibliothek absolviert. Die eigene
Schulbibliothek wird vom Forderverein der Stadt- und Kreisbibliothek

unterstitzt (vgl. Albert-Schweitzer-Gymnasium 2015).

5.4 Durchfihrung in Sémmerda

Vorbereitung

Um zur zweiten Durchfihrung der Veranstaltung alles vorbereiten zu
kénnen, wurde sich eine Stunde vor Beginn in der Bibliothek
getroffen. Die Bibliothekarin Frau Fischer stand dafur hilfreich zur
Seite. Da diese Veranstaltung auRerhalb der Offnungszeiten der
Stadt- und Kreisbibliothek Sémmerda stattfand, konnte die gesamte
Bibliothek flr die Stationsverteilung genutzt werden, ohne dass
andere Besucher gestort bzw. die Teilnehmer der Veranstaltung
abgelenkt wurden. Zuséatzliches Equipment, dass von der Bibliothek
bereit gestellt wurde, war ein Beamer, eine Leinwand und weitere

Exemplare von ,Percy Jackson — Diebe im Olymp*.
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Im Lesecafé der Bibliothek fanden die BegriiRung, die DVD-Station

und der Abschluss statt. Nach dem Aufbau der Stihle, wurde die
Technik getestet (vgl. Abb. 10).

Abb. 10: Aufbau in der Kreis- und Stadtbibliothek S6mmerda, Quelle:
Campione 2015

Anschliel3end wurden die letzten Vorbereitungen getroffen.
Aufgabenblatter, Lexika aus dem Bestand der Bibliothek und die
Blcher wurden bereitgelegt (vgl. Abb. 11), die einzelnen Textstellen

mit Klebezetteln markiert.

-

Abb. 11: Lexika-Station, Quelle: Campione 2015
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Begrif3ung

Zusammen mit Frau Fischer wurden die Lehrerin und ihre Schiler/-
innen begrufRt und darauf hingewiesen, dass sie sich nach dem
Ablegen ihrer Sachen Schreibutensilien mithehmen méchten. Die
Klasse bestand aus 24 Schilern, davon waren 7 Jungen. Als dann
alle im Lesecafé Platz genommen hatten, kam es zur Vorstellung
unsererseits, mit einer kurzen Erklarung tiber das Studium in
Hamburg, das Schreiben dieser Bachelorarbeit und das damit
verbundene Anliegen an die Schiler/-innen. Auf das Fotografieren
und Beobachten durch Christina Campione wurde ebenfalls

hingewiesen.

Einfuhrung in das Thema

Als einleitende Frage wurde sich Uber die Bekanntheit von Percy
Jackson erkundigt. Auf diese Frage meldeten sich, bis auf wenige
Ausnahmen alle Schiuler/-innen. Die Meldungen verringerten sich
aber gleich sehr stark auf zwei Meldungen, als die Frage gestellt
wurde, wer denn auch das Buch gelesen hat. Damit die Schuler/-
innen spéater die Aufgaben zum OPAC erfolgreich bearbeiten
kénnen, wurde ihnen kurz die Verwendung der einfachen und der
Profisuche erklart. Bei der Frage, wo man suchen kénnte, wenn man
sich ,Percy Jackson — Diebe im Olymp* ausleihen méchte, sind die
Schiler/-innen nicht auf den OPAC als Antwort gekommen. Sie
gaben an, dass sie die Bibliotheksmitarbeiter/-innen nach Auskunft
fragen wurden. Deshalb war eine kurze Erklarung des OPAC sehr
sinnvoll.

Als anschlieR3end keine Fragen mehr geauf3ert wurden, erfolgte
direkt die Bearbeitung der einzelnen Stationen durch die Schuler. Fur
den ersten Teil der Stationsarbeit wurde die Klasse in der Halfte
aufgeteilt, da an der Lexika- und OPAC-Station die Jungen und

Madchen gemischt arbeiten sollten.
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Station OPAC (15 Minuten)

Hier wurde von den Schilern in Kleingruppen zusammen gearbeitet.
Frau Fischer stand bei eventuellen Schwierigkeiten den
Jugendlichen zur Verfiigung. Die angesetzte Bearbeitungszeit von 15

Minuten wurde auch ausgenutzt.

Station Lexika (15 Minuten)

Auch bei dieser Station arbeiteten die Schiler/-innen in
Kleingruppen. Sie tauschten untereinander die verschiedenen Lexika
und teilweise auch Antworten aus. Eine Gruppe war bei der
Bearbeitung besonders schnell. Die restliche Zeit verbrachten sie
damit, sich Uber die Schule zu unterhalten.

Station Buch (15 Minuten)

Bei dieser Station waren die Geschlechter voneinander getrennt. Es
arbeiteten also nur Madchen oder nur Jungen an dieser Station. Die
Madchen arbeiteten zugiger als die Jungen und lasen sich die

entsprechenden Textstellen aus den Biichern vor. Insgesamt wurde

die Bearbeitungszeit von 15 Minuten aber ausgenutzt.

Station Film (15 Minuten)

Wie bei der Buch-Station arbeiteten auch hier nur Madchen bzw. nur
Jungen. Beide Geschlechter waren konzentriert und ruhig bei der
Bearbeitung dieser Aufgaben. Es kam zu keiner Zeitabweichung.
Vergleich der Losungen, Feedback und Verabschiedung

Nach Beendigung der Stationsarbeit wurden im Lesecafé die

einzelnen Aufgaben der Stationen durchgegangen und die Lésungen

verglichen. Zu Beginn meldeten sich immer die gleichen ein bis zwei

78



Schiler/-innen. Erst nach Aufforderung brachten sich auch weitere
Schiler/-innen mit ein.

Anschliel3end wurden die Schiler/-innen gebeten einen Fragebogen
auszufullen. Das Ausflillen bereitete ihnen keinerlei Probleme.
Abschliel3end bekamen sie als Dankeschon SufR3igkeiten. Nach
Verabschiedung alRen die Jugendlichen im Garten der Bibliothek
noch Mittag, da die Mittagspause an die Veranstaltung grenzte.
Wahrenddessen wurden die Stationen aufgerdumt und die
Leitfadeninterviews mit der Lehrerin Frau Fulle und der Bibliothekarin

Frau Fischer geflhrt.
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6. Evaluation

6.1 Auswahl und Begriindung der einzelnen

Evaluationsmethoden

Fur beide Durchfihrungen, die im 5.Kapitel erlautert werden, wurden
die gleichen Evaluationsmethoden gewahlt. Deshalb sollen nun die
Begriuindungen fir die einzelnen Methoden dargestellt werden.

Beobachtung

Ziel einer Beobachtung ist es, bestimmte Vorgange und
Verhaltensweisen von Lebewesen in speziellen Situationen zu
erfassen (vgl. Stangl 2015). Sie zahlt zu den wesentlichen
empirischen Forschungsmethoden und ist in diesem Fall
gualitativ. Diese Methode wird durch verschiedene Faktoren
noch einmal unterschieden. Es zahlt, ob die Beobachtung
offen, verdeckt teiinehmend, nicht teilnehmend, kinstlich oder
natdrlich ist (vgl. Stangl 2015). In diesem Fall ist die
Beobachtung kunstlich, die Situation wurde durch die
Veranstaltung geschaffen. Da die Teilnehmer/-innen der
Veranstaltung von der Beobachtung in Kenntnis gesetzt
werden, ist diese offen. Zudem ist sie auch teilnehmend, denn
eine von uns beiden wird diese mit Hilfe von erstellten
Beobachtungsbégen (siehe Anhang D) durchfihren. Im
Wahlpflichtkurs ,Eine Buchrallye fir Deutschland! — Eine
Aktion mit Kirsten Boie aus dem Oetinger-Verlag“ wurden
Beobachtungsboégen fur eine Veranstaltung erstellt. An diesen
wurde sich orientiert, um alle wichtigen Kriterien

aufzunehmen.
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Fragebogen

Der Fragebogen gilt als eines der zentralen Arbeitsinstrumente in der
Evaluation (vgl. Kreibich / Aufenanger 2009, S. 66). Es wurde sich
dazu entschlossen, die Schuler/-innen am Ende der Veranstaltung
einen teilstandardisierten Fragebogen ausfillen zu lassen. Dadurch
erhalt man von allen Teilnehmern eine Rickmeldung, wodurch die
Veranstaltung besser evaluiert werden kann. Bei einer offenen
Feedback-Runde wirde man nur einzelne Meinungen héren und
keine umfassenden Ergebnisse bekommen. Der Fragebogen enthalt
zum Teil vorgegebene und zum Teil offene Antwortmdéglichkeiten
(siehe Anhang E). Was mit den einzelnen Fragen herausgefunden

werden soll, wird hier aufgelistet.

1.) Ich bin...

Um Aussagen Uber die Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen den Geschlechtern, in Bezug auf die Veranstaltung,

machen zu kdnnen, ist die Angabe des Geschlechts erforderlich.

2.) Wie hat dir die Veranstaltung insgesamt gefallen?

Diese Frage zielt darauf ab, herauszufinden, ob das Thema, sowie
das Gesamtkonzept der Veranstaltung, stimmig und

zielgruppengerecht sind.

3.) Kreuze bitte an welche Station dir am meisten Spafd gemacht hat.

Du kannst auch mehrere ankreuzen.

Die Beantwortung dieser Frage ist insbesondere im Zusammenhang
mit dem Geschlecht von grofRer Bedeutung, da hierdurch die
Aussagen zum Leseverhalten von Jungen und Méadchen in der

Literatur bestétigt oder widerlegt werden kénnen.
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4.) Die Aufgaben waren fiir mich ...

Durch die Angaben der Schiuler/-innen Uber den Schwierigkeitsgrad
der Aufgaben kann ermittelt werden, ob eine Veranderung, bzw.

Anpassung der Aufgaben notwendig ist.

5.) Hast du jetzt Lust weitere Blicher mit Percy Jackson zu lesen?

Es soll mit der Frage gepruft werden, ob das Interesse der Schiler/-
innen fir das Thema geweckt wurde. Zusatzlich kann gepruft
werden, ob das Ziel, die Leselust anzuregen, in Bezug auf ,Percy

Jackson*® erreicht wurde.

6.) Das wollte ich noch sagen...

Die offene Antwortmaoglichkeit dient dazu, dass die Schiler/-innen
die Moglichkeit haben Wiinsche, Kritik oder Lob zur Veranstaltung zu
aufl3ern. Aul3erdem ist die offene Antwortmdglichkeit von Vorteil, weil
dadurch ,nicht beachtete Aspekte und Meinungen auftauchen
kénnen® (Kreibich / Aufenanger 2009, S. 66).

Leitfadeninterviews

Mit der teilnehmenden Bibliothekarin und der Lehrerin wurden im
Anschluss an die Veranstaltung Interviews geftihrt. Es wurde sich fur
diese Methode entschieden, da man bei einem Interview auf
eventuelle Verstandnisfragen eingehen kann. Zusatzlich besteht die
Moglichkeit bestimmte Aspekte zu vertiefen, um detailliertere
Ergebnisse zu erhalten (vgl. Institut fir Medien und
Bildungstechnologie -Mediendidaktik Universitat Augsburg 0.J). Wie
bei der Beobachtungsmethode wurde sich auch bei den
Leitfadeninterviews an den Vorlagen aus dem Wahlpflichtkurs ,Eine
Buchrallye fur Deutschland! — Eine Aktion mit Kirsten Boie aus dem

Oetinger-Verlag® orientiert. Sie enthielten alle relevanten Fragen zu

82



den Aufgabenblattern, der Durchfiihrung und der Reaktion der
Zielgruppe (siehe Anhang F 1 / F2).

6.2 Evaluation in Wedel

Im Folgenden werden die Ergebnisse der unterschiedlichen

Evaluationsmethoden dargestellt.

6.2.1 Beobachtung

Antonia Luisa Dingeldein fiihrte die teiinehmende Beobachtung bei
der Veranstaltung in der Stadtblcherei Wedel durch. Was genau
beobachtet und dadurch herausgefunden wurde, wird im Folgenden

genauer dargestellt.

BegrifRung

Fur die BegrifRung waren 10 Minuten eingeplant, die auch
eingehalten wurden.

An gestellten Fragen beteiligten sich viele Schiler/-innen, was darauf
schlieBen lasst, dass sie motiviert an die Veranstaltung
herangegangen sind. Dies wurde nochmals deutlich, als von den
Jugendlichen die Frage gestellt wurde, ob auch der Film gezeigt
wird. Als dies bejaht wurde, reagierten die Schiuler/-innen mit grof3er
Freude darauf.

Bei der EinfiUhrung zum OPAC horte die Klasse aufmerksam,
interessiert und ruhig zu. Es gab keine Fragen zum OPAC, was
darauf schliel3en lasst, dass die Erklarungen nachvollziehbar waren.
Bei der Gruppeneinteilung fir die OPAC- und Lexika-Station wurde
darauf geachtet, dass gleich viele Jungen und Méadchen in den
Gruppen sind. Hierbei gab es keine Einwande von Seiten der

Schler/-innen.
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OPAC-Station

Die Bearbeitungszeit fur die Aufgaben zum OPAC war auf 15
Minuten festgelegt und wurde von den Gruppen bendétigt. Die
Schuler/-innen haben in gemischten Kleingruppen gearbeitet.
Beobachtet wurde, dass die Madchen in den Gruppen héufig die
Anweisungen gegeben haben, wie gesucht werden sollte. Die
Jungen in den Gruppen waren eher ungeduldig und wollten, dass
ihre Gruppe als erste fertig ist. Insgesamt haben die gemischten
Kleingruppen sehr gut zusammen gearbeitet. Die OPAC-Station war
die einzige Station an der die Schuler/-innen Hilfestellungen von

aul3en bendtigten.

Lexika-Station

An der Lexika-Station waren ebenfalls 15 Minuten eingeplant, doch
die Schiler/-innen waren an dieser Station schon nach 7 bis 9
Minuten fertig. Die Siebtkl&assler/-innen haben in einer grof3en
gemischten Gruppe gearbeitet, wodurch zum Teil etwas ,gealbert*
wurde. Dem ,Gealber wird aber keine grof3e Bedeutung bei
gemessen, weil das fir eine 7.Klasse ganz natirlich ist und sie die
Aufgaben trotzdem erledigt haben. Die bereit gelegten Biicher und
Lexika wurden von den Jugendlichen zur Bearbeitung der Aufgaben
ohne Probleme genutzt. Als die Aufgaben fertig bearbeitet waren,
unterhielt sich eine Gruppe Uber die Bicher und Filme von Percy
Jackson und die andere Gruppe hat sich gegenseitig etwas
vorgelesen. Diese Reaktionen zeigen, dass die Schuler/-innen

grof3es Interesse an dem Thema hatten.
Buch-Station
Die Buch-Station, wie auch schon davor die Lexika-Station, wurde

von den Jugendlichen schnell bearbeitet, so dass noch etwas freie

Zeit Ubrig war. Diese Station war geschlechtsgetrennt.
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Die Madchen arbeiteten sehr schnell und konzentriert. Die Lésungen
fur das Ratsel kannten sie fast alle, ohne die entsprechenden
Textstellen gelesen zu haben. Nachdem die Aufgaben geldst waren,
haben die Madchen sich ihre Lieblingsstellen aus dem Buch gezeigt
und vorgelesen.

Die Jungen hatten zum Teil keine Lust die Textstellen im Buch zu
lesen und haben die Losungen dann voneinander abgeschrieben.
Anschliel3end haben sie sich Uber die Filme von Percy Jackson
unterhalten. Diese unterschiedlichen Reaktionen verdeutlichen
nochmals, dass das Thema auf grof3es Interesse stiel3. Es zeigt sich
auch, dass sich die Madchen gerne mit Buchern beschaftigten und

die Jungen mehr Interesse an dem Film zeigten.

Film-Station

Fur die Film-Station waren 15 Minuten angesetzt und auch
ausreichend. Hier wurde ebenfalls geschlechtsgetrennt gearbeitet.
Die Madchen waren sehr ruhig und haben die Filmszenen
aufmerksam angeschaut. Die Aufgaben wurden von ihnen
konzentriert und schnell bearbeitet. Au3erdem haben sie sich am
Ende Uber die Unterschiede zwischen dem Film und dem Buch
ausgetauscht.

Die Jungen hingegen waren recht laut und haben sich auch wahrend
des Films unterhalten. Die Aufgaben haben sie ebenfalls schnell
geldst. Die Jungen aulRerten den Wunsch, auch die Kampfszenen zu

sehen.

Vergleich der Lésungen, Feedback, Verabschiedung

Beim Vergleichen der Losungen waren alle Schiler/-innen nochmal
aufmerksam und viele haben sich beteiligt. Zum Abschied hat die

Klasse applaudiert, woraus geschlossen wird, dass ihnen die

Veranstaltung gut gefallen hat.
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6.2.2 Schiilerfragebogen

Die Schiler/-innen haben am Ende der Veranstaltung einen kurzen
Fragebogen ausgefullt. Die wichtigsten Ergebnisse und deren

Interpretation werden hier zusammengefasst.

,Wie hat dir die Veranstaltung insgesamt gefallen?*

Auf diese Frage haben 7 Schiler/-innen mit ,sehr gut* geantwortet,

12 mit ,gut® und ein Schiler mit ,mittel“.

Die meisten Madchen haben sich fur ,sehr gut” entschieden und die
meisten Jungen fur ,gut”.

Daraus lasst sich schlie3en, dass die Veranstaltung sowohl bei den
Jungen, als auch bei den Madchen gut angekommen und das

Thema fiur die Zielgruppe passend gewéahlt war.

,Kreuze bitte an welche Station dir am meisten Spal3 gemacht hat.

Du kannst auch mehrere ankreuzen.”

Die Stationen kamen sehr unterschiedlich bei den Jugendlichen an.
Die Lexika-Station wurde zweimal genannt, die OPAC-Station
einmal, die DVD-Station siebzehnmal und die Buch-Station finfmal.
Bei diesem Ergebnis wird deutlich, dass die DVD-Station den
Jugendlichen mit Abstand am meisten Spald gebracht hat und die
OPAC- und Lexika-Station nicht besonders beliebt waren.

Des Weiteren ist auffallig, dass die DVD-Station elfmal von
mannlichen Schilern angegeben wurde, das heil3t, nur ein einziger
mannlicher Schiler hat die DVD-Station nicht angekreuzt. Bei den
Mé&adchen haben sich 6 Madchen fir die DVD-Station entschieden.
Bei der Buch-Station hingegen haben sich 4 Madchen und nur ein

einziger Junge flr das Buch entschieden.
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Folglich arbeiten die Jungen lieber mit Filmen als mit einem Buch.
Bei den Madchen ist es eher ausgeglichen und beide Medienarten

werden gerne genutzt.

,Die Aufgaben waren flir mich...”

Diese Aussage wurde vierzehnmal mit ,leicht” beantwortet und
sechsmal mit ,genau richtig“. Hierbei haben 7 Jungen und 7
Madchen ,leicht* angekreuzt. 5 Jungen und ein Madchen haben sich
fur ,genau richtig“ entschieden. Demnach waren die Aufgaben fur die
Siebtklassler nicht zu schwierig, sondern eher leicht. Die Madchen
schatzten die Bearbeitung der Aufgaben etwas leichter ein als die

Jungen.

,Hast du jetzt Lust weitere Blicher von Percy Jackson zu lesen?*

Auf diese Frage wurde viermal mit ,ja“ geantwortet, sechsmal mit
,nein“, achtmal mit ,vielleicht* und zweimal gar nicht. Fir ,ja“ und
,vielleicht” entschieden sich genauso viele Jungen wie Madchen. Fur
,nein“ waren es 5 Jungen und ein Madchen. Die beiden, die gar nicht
geantwortet haben, haben daneben geschrieben, dass sie bereits
alle Bucher gelesen haben. Aus diesen Ergebnissen l&asst sich
schlie3en, dass durchaus ein Interesse besteht, sich weiter mit dem
Thema ,Percy Jackson® zu beschaftigen. Aulerdem sind mehr
Jungen abgeneigt noch etwas von Percy Jackson zu lesen, was aber

nicht bedeutet, dass sie keine anderen Blicher lesen méchten.

,Das wollte ich noch sagen...”

2 Jungen und 2 Madchen haben die offene Antwortmdglichkeit

genutzt und folgende Satze formuliert:

L,Beim Film wére es schén gewesen die Kampfszenen zu sehen*

(mé&nnlich)
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»Ich habe die Blicher alle schon zweimal gelesen, deswegen war es

leicht fiir mich trotzdem war es lustig” (weiblich)

sIhr habt das gut gemacht” (weiblich)

,ES war cool” (ménnlich)

Aus diesen Bemerkungen lasst sich schlie3en, dass die
Veranstaltung positiv aufgenommen wurde und den Jugendlichen

Spald gemacht hat.

6.2.3 Leitfadeninterview Lehrerin

Im Anschluss an die Veranstaltung in der Stadtblcherei Wedel
wurde mit Frau Strecker, der Lehrerin der 7a der Gebrider-
Humboldt-Schule, ein kurzes Interview gefihrt. Die wichtigsten

Aussagen werden im Folgenden dargestellt.

Zu den Aufgaben und Aufgabenblattern

Frau Strecker empfand die Aufgaben auf den Aufgabenblattern
verstandlich und sie waren auf jeden Fall zielgruppengerecht
konzipiert. Sie war der Meinung, dass die Aufgaben fir die
Jugendlichen zeitlich zu bewaltigen sind und die Schuler/-innen auch
Uberwiegend die richtigen Losungen herausgefunden haben.

Zur Durchfiihrung
Die Gruppengrof3e wurde von ihr als genau richtig empfunden und
auch der zeitliche Rahmen von 90 Minuten war genau richtig

gewahlt. Sie hatte keine Probleme wahrend der Durchfliihrung

bemerkt.
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Zur Reaktion der Jugendlichen

Frau Strecker merkte an, dass die Schiuler/-innen die Aufgaben zum
Teil eigenstandig verstehen und bearbeiten konnten, aber das auch
voneinander abgeschrieben wurde. Sie war der Ansicht, dass die
Schuler/-innen bei der Bearbeitung grof3tenteils konzentriert wirkten.
Ebenfalls schienen sie wirklich motiviert und interessiert an der

Veranstaltung.

6.2.4 Leitfadeninterview Bibliothekarin

Mit Frau Petri, der Bibliothekarin der Stadtbiicherei Wedel, wurde
ebenfalls nach der Veranstaltung ein kurzes Interview gefihrt. Die

wichtigsten Anmerkungen sind hier zusammengefasst.

Zu den Aufgaben und den Aufgabenblattern

Fur Frau Petri waren die Aufgaben verstandlich, sowie alters- und
zielgruppengerecht. Sie empfand die Aufgaben ebenfalls als gut
geeignet fir Jungen und Madchen und besonders gut gefallen hat
ihr, dass der Film ein Bestandteil der Veranstaltung war.

Bei der gewahlten Reihenfolge der Aufgaben merkte Frau Petri an,
dass es bei den OPAC-Aufgaben sinnvoller ware Aufgabe zwei und
Aufgabe drei zu tauschen, da in Aufgabe eins und drei nach dem
Titel gesucht wird und in Aufgabe zwei nach dem Autor. Somit wéare
es sinnvoller erst die beiden Aufgaben zum Titel zu bearbeiten und
dann die Aufgabe zum Autor.

Sie empfand die 15 Minuten fur die Stationsarbeit sinnvoll, sie gab
aber den Hinweis, dass man bei der Lexika-Station ein bis zwei
Aufgaben mehr anbieten sollte, weil die Schiler/-innen sehr schnell

mit der Bearbeitung der Aufgaben fertig waren.
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Wahrend der gesamten Veranstaltung konnte Frau Petri keine
Probleme erkennen und auch das Losen der Aufgaben war fir die

Schiler/-innen, ihrer Meinung nach, kein Problem.

Zur Durchfiihrung

Frau Petri empfand die Gruppengréf3e an den einzelnen Stationen
als passend. Besonders gut gefallen hat ihr, dass die Schiler/-innen
bei der Lexika-Station alle gemeinsam an einem grof3en Tisch
zusammen gearbeitet haben.

AulRRerdem war der zeitliche Rahmen von 90 Minuten ausreichend.
Die letzten 10 Minuten zum Ausleihen zu nutzen, sieht sie als einen
Mehrwert fur die Bicherei.

Die Vorbereitungszeit, in der insbesondere die Technik getestet wird,
schatzt sie als besonders wichtig flr eine erfolgreiche Veranstaltung

ein.

Zur Reaktion der Jugendlichen

Frau Petris Meinung nach konnten die Schiler/-innen die Aufgaben
Uberwiegend eigenstandig verstehen und bearbeiten. Besonders
hilfreich empfand sie, dass die Einfihrung zum OPAC und die
OPAC-Station aufeinander folgten, weil die Schiler/-innen dadurch,
dass gerade Erlernte direkt anwenden konnten.

Wahrend der Bearbeitung der Aufgaben an der Buch-Station ist ihr
aufgefallen, dass die Jungen, sobald sie ihre Aufgaben erledigt
haben, das Thema wechselten und nicht mehr Gber das Buch ,Percy
Jackson — Diebe im Olymp* redeten. Die Madchen hingegen,
unterhielten sich, nach erledigen der Aufgaben, noch weiter tiber das
Buch und sie lasen sich sogar gegenseitig daraus vor.

Die Schiler/-innen wirkten auf Frau Petri bei der Bearbeitung der
Aufgaben motiviert und konzentriert.

Frau Petri betonte am Ende nochmals, dass besonders die

Filmsequenzen bei ihr und den Schilern sehr gut angekommen sind.
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6.2.5 Fazit

Im Folgenden wird ein Uberblick Uiber die Erkenntnisse gegeben, die
durch die Veranstaltung in Wedel erlangt wurden. Diese
Erkenntnisse beziehen sich nur auf diese eine Beispielveranstaltung

und kénnen dadurch nicht verallgemeinert werden.

Insgesamt hat die Veranstaltung gut funktioniert. Beim Ablauf gab es
keine Schwierigkeiten oder sonstige Probleme. Es hat sich allerdings
gezeigt, dass man die Lexika-Station um ein bis zwei Aufgaben
erweitern sollte, damit nicht zu viel freie Zeit entsteht, in der die
Schuler/-innen ohne Beschaftigung sind.

Bei den geschlechtsspezifischen Aufgaben an der DVD-Station und
der Buch-Station konnten keine Unterschiede bei der Bearbeitung,
bezuglich des Spaldes, erkannt werden. Daraus lasst sich schlief3en,
dass es nicht notwendig ist, bei der Konzeption einer Veranstaltung
fur Schulklassen, darauf einzugehen.

AulRerdem hat sich gezeigt, dass die Jungen, wenn sie unter sich
sind, eher unruhig wirken und kein grof3es Interesse daran zeigen,
sich mit einem Buch zu beschétftigen. Fir den Film allerdings
konnten sie sich sehr begeistern.

Die Madchen hingegen zeigten Interesse sowohl am Buch, als auch
am Film.

Wenn in geschlechtsgemischten Gruppen gearbeitet wurde, war zum
Teil mehr Ruhe und Konzentration in den Gruppen vorhanden.

Am deutlichsten wurde bei der Veranstaltung, dass sowohl bei der
Bibliothekarin, als auch bei den Jugendlichen, die Filmsequenzen
besonders gut angekommen sind. Es l&sst sich vermuten, dass die
Motivation und die Freude der Schuler/-innen, durch einen

Filmbestandteil wahrend einer Veranstaltung, erhéht werden.
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6.3 FEvaluation in So6mmerda

Es wird nun auf die Ergebnisse der einzelnen Evaluationsmethoden
eingegangen. Dabei soll auf die Reaktionen von Jungen und

Madchen geachtet werden.

6.3.1 Beobachtung

Bei der Veranstaltung in der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda
tbernahm Christina Campione die teilnehmende Beobachtung. Die

Ergebnisse werden im Folgenden aufgefuhrt.

BegrifRung

Fur die Begruf3ung, die die Vorstellung zu unserer Person, die
Erklarung des OPAC und die Erklarung der Aufgaben beinhaltete,
waren 10 Minuten eingeplant. Diese wurden auch eingehalten. Die
Schuler/-innen haben interessiert und ruhig zugehdrt, Jungen und
Madchen sal3en getrennt voneinander. Durch Meldungen bei
gestellten Fragen und das fundierte Hintergrundwissen tber Percy
Jackson, kann man auf Interesse zu diesem Thema schliel3en.

Da nach der kurzen Vorstellung und Erklarung des OPAC keine
weiteren Fragen von Seiten der Schuler/-innen kamen, kann man
davon ausgehen, dass diese Erklarung verstandlich war. Um bei der
Lexika- und OPAC- Station gemischte Gruppen zu erhalten, wurde
bei der Einteilung besonders auf die Zuordnung der Jungen
geachtet. Diese waren in dieser Klasse in der Unterzahl und sollten
maoglichst gleichmaRig aufgeteilt werden. Die Einteilung verlief zligig
und ohne Probleme. Allerdings kamen wahrend der Bearbeitung in
gemischten Gruppen Schwierigkeiten auf. Einige Jungen
verweigerten die Zusammenarbeit mit den Ma&dchen und spalteten
sich ab. Eine gemeinsame Bearbeitung war auch nach mehrmaliger

Aufforderung unsererseits nicht moglich.
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OPAC-Station

Diese Station wurde mit 15 Minuten Bearbeitungszeit eingeplant,
welche auch bendtigt und ausgenutzt wurde. Teilweise waren die
Schiler/-innen hier auf Hilfestellung durch uns oder Frau Fischer
angewiesen. Einige Jungen weigerten sich mit den Madchen
zusammen zu arbeiten und zeigten sich teilweise desinteressiert
gegenuber den Aufgaben. Die Madchen tbernahmen die Fihrung
und I6sten die Aufgaben konzentriert und zlgig. Eine Kleingruppe
erledigte die Aufgaben sehr schnell und nutzte die restliche Zeit
dafir, Bucher in der Bibliothek zu suchen und anzusehen. Die
gestellte Intentionen, das Kennenlernen des OPAC und das
Vertiefen der Recherchekompetenzen, wurden insgesamt erfullt.

Lexika-Station

Auch bei dieser Station wurden15 Minuten zur Bearbeitung der
Aufgaben eingeplant. Von vielen wurde diese Zeit jedoch nicht
vollstandig bendtigt und sie waren bereits nach ungefahr 7 Minuten
fertig. Eine Gruppe nutzte die 15 Minuten jedoch vollstandig. Wie bei
der OPAC-Station, stellt sich auch hier deutlich heraus, dass die
Jungen und Madchen nicht kooperieren wollten. Bis auf einige
Ausnahmen arbeiteten sie geschlechtergetrennt. Die Jungen hatten
wenig Motivation in den Lexika zu recherchieren und fragten
mehrfach, ob sie Recherchemdéglichkeiten, wie Google, nutzen
durften. Die Madchen hingegen arbeiten flink, konzentriert und
diskutieren tber die Richtigkeit ihrer Antworten. Sie gaben den
Jungen Hilfestellung und verwiesen auf die passenden Textstellen.
Die Jungen hingegen gaben den Madchen nicht ausreichende oder
unkorrekte Antworten auf deren Fragen, wodurch die
Zusammenarbeit erschwert wurde. Das Vertiefen der
Recherchekompetenzen und Kennenlernen der Bibliothek wurde bei

dieser Station nur teilweise erreicht.
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Buch-Station

Es gab fur das Lesen der Textstellen und Ausflllen des Ratsels
keinerlei Zeitabweichung. Die vorgegebenen 15 Minuten waren
dementsprechend genau richtig gewahlt. Bei dieser Station
arbeiteten die Jungen und Madchen getrennt voneinander. Man
konnte deutlich beobachten, wie sich die Arbeitsverhaltnisse
veranderten. Dies war vor allem bei den mannlichen Schilern zu
beobachten. Sie arbeiteten um einiges konzentrierter als bei der
OPAC- oder Lexika- Station, zeigten Freude Uber das
Kreuzwortratsel und lasen die dazu markierten Textstellen im Buch.
Einige aber verweigerten das Lesen und versuchten das Ratsel ohne
die Textstellen auszufullen. Die Madchen arbeiteten wie gewohnt
zugig und konzentriert. Einige Uberflogen jedoch nur die Textstellen
um die nitzlichen Informationen herauszufiltern. Als die Madchen
einige Minuten bis zum nachsten Stationswechsel Zeit hatten, lasen
sie sich gegenseitig aus dem Buch vor. Dies lasst insgesamt auf
Interesse am Thema schlie3en. Zum Teil konnte die Leselust
angeregt werden, was sich auch erneut bei der Auswertung der

Fragebdgen zeigt.

Film-Station

Die angesetzten 15 Minuten Bearbeitungszeit flr diese Station
wurden eingehalten. Auch hier arbeiteten die Jungen und Madchen
getrennt voneinander und man konnte ebenfalls einen deutlichen
Unterschied der Arbeitsweisen erkennen. Die Jungen und M&adchen
arbeiteten konzentriert und verhielten sich ruhig beim Anschauen der
Filmsequenzen. Sie hérten gespannt zu und dachten anschlie3end
gemeinsam Uber die richtigen Loésungen nach. Die Jungen mussten
eine Filmsequenz ein zweites Mal schauen, um auf die richtige

Ldsung zu kommen.
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Vergleich der Lésungen, Feedback, Verabschiedung

Wie zu Beginn unserer Veranstaltung waren ebenfalls 10 Minuten
eingeplant, um das Treffen abzuschlieRen. Hierbei kam es zu keiner
Zeitabweichung. Insgesamt waren die Schuler/-innen am Ende der
Veranstaltung sehr unruhig und unaufmerksam. Beim Vergleich der
Lésungen beteiligten sich anfangs nur ein bis zwei Schilerinnen.
Erst nach Aufforderung nahm die Beteiligung zu. Das Ausflllen des
Fragebogens verlief ohne Probleme, so dass die Schiler/-innen
rasch verabschiedet werden konnten.

6.3.2 Schiilerfragebogen

Im letzten Teil der Veranstaltung wurden die Schiler/-innen gebeten,
einen Fragebogen auszufillen. Dessen Ergebnisse sind im
Folgenden zusammengefasst.

Die Klasse bestand aus insgesamt 24 Schilern, 7 davon waren

Jungen, 17 waren Madchen.

,Wie hat dir die Veranstaltung insgesamt gefallen?*

16 der Schiler/-innen antworteten mit ,sehr gut®, 7 antworteten mit
,gut® und ein Schiler antwortete mit ,mittel“. Die Mehrzahl der
Madchen wahlte die Antwortmdglichkeit ,sehr gut” und die meisten
Jungen wahlten ,gut®. Dementsprechend kann davon ausgegangen
werden, dass bei beiden Geschlechtern die Veranstaltung gut

aufgenommen wurde und die Themenwahl richtig gewahlt wurde.

,Kreuze bitte an welche Station dir am meisten Spall gemacht hat.

Du kannst auch mehrere ankreuzen.“

Am haufigsten wurde die DVD-Station angekreuzt. Diese wurde
neunzehnmal als spalligste Station gewahlt. Gefolgt von der Buch-
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Station, diese wurde neunmal ausgewahlit. Die OPAC-Station haben
3 Schiler/-innen ausgewahlt und die Lexika-Station 2. Man kann also
deutlich erkennen, dass die DVD-Station mit grofiem Abstand die
beliebteste Station war. Die OPAC- und Lexika-Station hingegen
stieRen auf weniger Begeisterung. Auffallig ist, dass sich die
Mehrzahl Jungen fur die DVD-Station entschieden hat. Dennoch
haben sich auch 2 der Jungen fiir die Buch-Station entschieden.
Auch bei den Madchen war die DVD-Station mit 13 Stimmen die
beliebteste von allen. Die Buch-Station bekam von den Madchen 7
Stimmen. 5 Madchen entschieden sich fiir die OPAC- oder Lexika-
Station. Daraus lasst sich erkennen, dass beide Geschlechter lieber
mit den Medien Buch und DVD gearbeitet haben, jedoch die DVD vor
allem bei den Jungen mehr Begeisterung hervor rief.

,Die Aufgaben waren ftir mich...”

Die Auswahimdoglichkeit ,leicht® bekam dreizehn und ,genau richtig®
bekam 11 Stimmen. 9 Madchen und 4 Jungen wahlten ,leicht®. Die
Madglichkeit ,genau richtig“ wurde von 8 Madchen und drei Jungen
gewabhlt. Die von uns erstellten Aufgaben waren also fr die Schiler/-

innen einer 7.Klasse keinesfalls zu schwierig, sondern genau richtig.

,Hast du jetzt Lust weitere Blicher von Percy Jackson zu lesen?*

Insgesamt wurde bei dieser Frage neunmal ,Ja“ dreimal ,Nein“ und
vierzehnmal ,Vielleicht* angekreuzt. Bei nur 2 Jungen konnte keine
Leselust in Bezug auf ,Percy Jackson® anregt werden. Auch bei den
Madchen entschied sich die Mehrheit fur ,Ja“ oder ,Vielleicht®, nur
ein Madchen mochte zu diesem Thema keine weiteren Blicher lesen.
Daraus kann geschlossen werden, dass das Thema ,Percy Jackson®
interessant fur Schiler/-innen der Altersgruppe von zwolf bis
vierzehn ist. Dass man mit einem Thema nicht alle begeistern kann,

ist normal und nachvollziehbar. Da aber den Grof3teil angesprochen
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werden konnte, bestatigt sich noch einmal die Richtigkeit fur die
Wabhl des Themas.

,Das wollte ich noch sagen...”

Die offene Antwortmoglichkeit nutzen 6 Madchen und ein Junge, um

folgendes mitzuteilen:

,ES war sehr schén und hat viel Spals gemacht. Dankeschén*
(weiblich)

L~War cool!” (dreimal weiblich)

»Hat mir gut gefallen” (weiblich)

~War voll lustig“ (mannlich)

,ES hat mir wirklich gut gefallen. Machen Sie weiter so!* (weiblich)
Diese Bemerkungen bestatigen noch einmal, dass die Schiler/-innen

insgesamt viel Spaf? hatten und das Thema positiv angenommen

wurde.

6.3.3 Leitfadeninterview Lehrerin

Im Anschluss an die Veranstaltung in der Stadt- und Kreisbibliothek
Sommerda wurde ein kurzes Interview mit Frau Fulle, der Lehrerin
der 7.Klasse des Albert-Schweitzer-Gymnasiums Sémmerda,
gefuhrt. Im Folgenden werden die Ergebnisse genauer dargestellt.
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Zu den Aufgaben und den Aufgabenblattern

Fur Frau Fulle waren die Aufgaben auf den Aufgabenblattern
verstandlich und sie fand das Thema fir diese Zielgruppe
angemessen, da auch nicht alle das Thema kannten. Die Aufgaben
konnten von den Jugendlichen zeitlich bewaltigt werden und es
wurden auch tGberwiegend die richtigen Lésungen gefunden, wenn
auch teilweise mit etwas Hilfe untereinander. Sie konnte jedoch auch
vereinzelte Probleme in der Zusammenarbeit der Jungen und
Madchen beobachten. Bei der OPAC-Station hatte jeder gern am PC

gesessen und so gab es einige Streitigkeiten.

Zur Durchfiihrung

Ihrer Meinung nach, war die Grof3e der Gruppen gut. Das Verhaltnis
von Jungen und Madchen in dieser Klasse ist nicht optimal. Dieser
Umstand kann jedoch nicht beeinflusst werden. Auch der zeitliche
Rahmen von 90 Minuten war ihrer Ansicht nach ausreichend.

Probleme bei der Durchfiihrung konnte sie keine feststellen.

Zur Reaktion der Jugendlichen

Uberwiegend konnte Frau Fulle beobachten, dass die Schiiler/-innen
die Aufgaben eigenstéandig verstehen und bearbeiten konnten. Die

Jugendlichen wirkten auf sie sehr interessiert, auch wenn die Jungen
nicht bei allen Aufgaben konzentriert gearbeitet haben. Alles in allem
aber waren die Schuler/-innen sehr motiviert und hatten Spalf3, da die

Veranstaltung eine neue Erfahrung fir sie war.

6.3.4 Leitfadeninterview Bibliothekarin

Ebenfalls wurde im Anschluss an die Veranstaltung, ein Interview mit
Frau Fischer, der Bibliothekarin der Stadt- und Kreisbibliothek
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Soémmerda, gefiuihrt. Im Folgenden sind die Ergebnisse

zusammengefasst.

Zur Strategie und zum Konzept

Frau Fischer aul3erte, dass es durch das Konzept keinerlei
Unklarheiten bei einzelnen Punkten gab. Dadurch, aber auch durch
unsere Vorgesprache wurde deutlich, wie die einzelnen Stationen
ablaufen sollten und welche nétigen Vorbereitungen dafur in der
Bibliothek zu treffen waren.

Zu den Aufgaben und den Aufgabenblattern

Die Aufgaben auf den Aufgabenblattern waren fur sie verstandlich
und insgesamt auch zielgruppengerecht verfasst, da diese
Altersgruppe vergleichbare Jugendbticher bevorzugt liest. Die Wahl
der Reihenfolge der Aufgaben war sinnvoll. Im Grof3en und Ganzen
waren die Aufgaben fur die Jugendlichen zeitlich zu bewaltigen. Frau
Fischer merkte an, dass sie Bearbeitungszeit an der OPAC-Station
knapp bemessen war. Dies sei aber von der Gruppengrol3e
abhangig. Die Jugendlichen haben Gberwiegend die richtigen
Losungen finden kdnnen. Bis auf die Schwierigkeit, dass Jungen und
Méadchen nicht zusammen arbeiten wollten, konnte sie keine

weiteren beobachten.

Zur Durchfiihrung

Die Wahl der Gruppengrof3e wurde Uberwiegend als akzeptabel
empfunden. An manchen Stationen wére eine kleinere
GruppengrofRe von ungefahr drei Jugendlichen besser gewesen. Der
zeitliche Rahmen von 90 Minuten war wirklich ausreichend, man
hatte sogar an einigen Stationen zuséatzliche Aufgaben stellen
konnen. Frau Fischer konnte aber keine weiteren Probleme oder

Auffalligkeiten wahrend der Durchfiihrung beobachten.
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Zur Reaktion der Jugendlichen

Bei der OPAC-Station musste Frau Fischer bei einigen Jugendliche
Hilfestellung leisten, die anderen Aufgaben konnten aber
eigenstandig bearbeitet werden. Unterschiede zwischen gemischter
und getrennter Zusammenarbeit konnte sie auch beobachten.
Gerade bei der Buch-Station empfand sie mehr Austausch zwischen
den Geschlechtern wenn diese getrennt voneinander arbeiteten.
Einige Jungen wirkten unkonzentriert und unmotiviert bei dieser
Station. In gemischten Gruppen arbeiteten sie zielgerechter, wollten
das andere Geschlecht ,Ubertrumpfen®. Insgesamt konnte Frau
Fischer Motivation und Konzentration der Schiler/-innen bei der

Bearbeitung der Aufgaben feststellen.

6.3.5 Fazit

Nun soll im Anschluss ein Fazit der Ergebnisse zur Veranstaltung in
der Stadt- und Kreisbibliothek Sémmerda gezogen werden. Es dient
nicht zur Verallgemeinerung, da sich die Ergebnisse nur auf diese
eine Beispielveranstaltung beziehen.

Insgesamt ist die zweite Durchflihrung gut verlaufen. Bis auf die
Schwierigkeit mit der Zusammenarbeit von Jungen und Madchen
gab es keine weiteren Probleme. Dennoch waren Anderungen
sinnvoll, wie zum Beispiel das Einbauen zusatzlicher Aufgaben bei
der Lexika-Station. Die Jugendlichen waren bei dieser Station sehr
schnell fertig und mussten die restliche Zeit zum Stationswechsel
Uberbrucken. Bei dieser Veranstaltung konnte man sehr gut
beobachten, wie sich Jungen und Madchen untereinander, aber auch
gegeniber den Aufgaben verhalten. Die Jungen waren generell
unkonzentrierter als die Madchen. Bei der DVD-Station waren
allerdings alle konzentriert und hatten Spalf3. Auch die Madchen

hatten am meisten Freude an der Medienarbeit, sowohl mit dem
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Buch als auch mit der DVD. Man kann daraus erkennen, dass es fur
weitere Veranstaltungen sinnvoll sein kann, verschiedene
Medienarten zu integrieren. Da sich bei dieser Veranstaltung zeigte,
dass Jungen und Madchen nicht zusammenarbeiten wollen, erkennt
man die Herausforderung bei der Arbeit mit dieser Altersgruppe. Es
ist also evtl. von Vorteil gemischte Gruppen, als auch

geschlechtsgetrennte Gruppen zu bilden.
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7. Vergleich

Die zwei durchgefuhrten Veranstaltungen sollen im Folgenden

miteinander, sowie mit der verwendeten Literatur verglichen werden.

7.1 Vergleich zwischen den beiden

Veranstaltungen

Gemeinsamkeiten

Die Kooperationen mit der jeweiligen Schule und Bibliothek verliefen
sehr gut. Absprachen und die nétigen Vorbereitungen konnten
schnell und ohne Probleme getroffen werden. Bei der Veranstaltung
in der Stadtbticherei Wedel und in der Stadt- und Kreisbibliothek
Sommerda konnte beobachtet werden, dass die gewahlte Zeit von
90 Minuten ausreichend war. Des Weiteren waren die Schiler/-innen
bei beiden Veranstaltungen sehr motiviert und zeigten am Thema
.Percy Jackson® grof3es Interesse. Diese Beobachtungen wurden
zusatzlich in den Interviews mit den Lehrerinnen und
Bibliothekarinnen bestatigt. Auch bei der Stationsarbeit konnten
Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Veranstaltungen festgestellt
werden. Wahrend der geschlechtsgemischten Gruppenarbeit war zu
erkennen, dass die Madchen eine dominantere Rolle tibernahmen
als die Jungen. So gaben sie beispielsweise ihren Mitschilern
Anweisungen, wie eine Aufgabe bearbeitet werden soll.

Bei der Buch-Station, an der geschlechtsgetrennt gearbeitet wurde,
verweigerten die Jungen das Lesen der Textstellen im Buch und
fragten, ob sie die Aufgabe mit der Suchmaschine ,Google” I6sen
konnten. Im Gegensatz dazu, haben sich die M&dchen nach
Beendigung der Aufgaben verschiedene Textstellen gegenseitig
vorgelesen. Insgesamt arbeiteten die Madchen an den
geschlechtsgetrennten Stationen ruhiger und konzentrierter

zusammen, als die Jungen.
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Eine weitere Ubereinstimmung konnte sich dabei finden, dass die
Schiler/-innen an den jeweiligen OPAC-Stationen Hilfestellungen
bendtigten.

Hinsichtlich der Evaluationen konnten ebenfalls Gemeinsamkeiten
festgestellt werden.

So wurde aus den Schiilerfragebdgen deutlich, dass die DVD-Station
die beliebteste Station war, vor allem bei den Jungen. Wohingegen
die OPAC- und Lexika-Station auf weniger Begeisterung stiel3en.
Insgesamt waren die Aufgaben fiir die Schuler/-innen nicht zu
schwer, sondern angemessen gestellt. Die Mehrzahl von ihnen
aulerte eventuelles Interesse am Weiterlesen des Buches und der
Buchreihen von ,Percy Jackson®.

Aus den Interviews ging hervor, dass die erstellten Aufgabenblatter
sowohl von den Lehreinnen, als auch von den Bibliothekarinnen als
verstandlich und zielgruppengerecht empfunden wurden. Bei beiden
Veranstaltungen wurde angemerkt, dass es sinnvoll ware, ein bis
zwei Aufgaben bei der Lexika-Station zu erganzen. Insgesamt wurde
die Veranstaltung sehr positiv aufgenommen und es konnten von
den beteiligten Personen keine Probleme wéahrend der Durchflihrung

festgestellt werden.

Unterschiede

Zwischen den beiden Veranstaltungen gab es nicht nur erkennbare
Gemeinsamkeiten, sondern auch einige Unterschiede. Bereits bei
den allgemeinen Aspekten, wie beispielsweise der Klassengrof3e und
der Anzahl von Jungen und Madchen gab es Unterschiede. Die
7.Klasse des Albert-Schweitzer-Gymnasiums Sémmerda bestand
aus 24 Schulern, wozu 7 Jungen und 17 Madchen z&hlten. Von der
Gebrider-Humboldt-Schule Wedel nahmen 20 Schuler/-innen der
7.Klasse teil. Hier bestand die Klasse aus 12 Jungen und 8
Madchen. Wahrend der Veranstaltung in der Stadt- und
Kreisbibliothek Sémmerda konnte beobachtet werden, dass Jungen

und Madchen nicht zusammen arbeiten wollten. Insbhesondere von
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den Jungen wurde die Kooperation abgelehnt und es war nicht
moglich sie umzustimmen. Die Jungen wirkten hier bei den
Rechercheaufgaben unmotivierter als die in der Stadtblcherei
Wedel. Dafur arbeiteten sie wahrend der DVD-Station ruhiger und
konzentrierter. Allgemein wirkten die Schiler/-innen des Albert-
Schweitzer-Gymnasiums Sémmerda unruhiger und aufgedrehter als
die Schiler/-innen von der Gebriider-Humboldt-Schule Wedel. Fur
die Siebtklassler/-innen des Albert-Schweitzer-Gymnasiums
Sommerda wurde die Schwierigkeitsstufe der Aufgaben als genau
richtig wahrgenommen. Die Siebtklassler/-innen der Gebrider-
Humboldt-Schule Wedel empfanden diese tendenziell eher leicht.
Weitere Unterschiede lassen sich bei den Rickmeldungen der
Bibliothekarinnen vermerken. Frau Petri, Bibliothekarin der
Stadtblcherei Wedel, merkte an, dass bei der OPAC-Station eine
andere Reihenfolge der Aufgaben besser sein kdnnte. Durch Frau
Fischer, Bibliothekarin der Stadt- und Kreisbibliothek S6mmerda, gab
es Anmerkungen in Bezug auf die Grof3e der einzelnen Gruppen. An
den Recherchestationen empfand sie diese teilweise als zu grof3,
somit war die vorgegebene Zeit bei der OPAC-Station kaum

einzuhalten.

7.2 Vergleich mit der Literatur

Im Folgenden soll nun dargestellt werden, inwieweit die
theoretischen Aussagen aus Kapitel 2, mit den Ergebnissen aus der

Praxis Ubereinstimmen.

Ubereinstimmungen

Aus der JIM-Studie 2014 geht hervor, dass Blucher aus dem Genre
Fantasy héaufig gelesen werden und auch beim Leseverhalten der

Jungen stellte sich heraus, dass sie Fantasiegeschichten

bevorzugen. Dies konnte auch wahrend der beiden Veranstaltungen
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festgestellt werden, da das Thema ,Percy Jackson® von allen sehr
positiv aufgenommen wurde.

Zu den theoretischen Aussagen zahlt ebenso, das Interesse der
Jungen an Spannung und Kampfen. Besonders das Verhalten der
Jungen in der Stadtblcherei Wedel stimmt mit dieser Aussage
uberein, weil von ihnen mehrfach der Wunsch geauf3ert wurde, die
Kampfszenen des Films zu sehen.

Eine weitere Ubereinstimmung lasst sich in Bezug auf den Einsatz
von verschiedenen Medienarten finden. In der Literatur wird darauf
hingewiesen, dass man speziell die Jungen motivieren kann, in dem
man verschiedenen Medienarten in die Veranstaltungsarbeit
integriert, da diese lieber mit elektronischen Medien arbeiten, als mit
gedruckten Buchern. In der Praxis haben die Ergebnisse der
Fragebdgen ebenfalls gezeigt, dass den Jungen die Bearbeitung der
DVD-Station am meisten Spald machte. Beim Lesen konnte bei
beiden Veranstaltungen festgestellt werden, dass die Jungen eher
unmotiviert reagierten.

Uber die Madchen wird in der Theorie hingegen gesagt, dass sie sich
sowohl fur Printmedien, als auch fur elektronische Medien
interessieren. Dasselbe konnte auch wahrend der Veranstaltungen
beobachtet werden. Die Madchen hatten zwar auch sehr viel Spaf3
bei der Bearbeitung der DVD-Station, aber im Gegensatz zu den
Jungen bereitete ihnen die Beschaftigung mit den Blchern und das

Lesen genauso viel Freude.

Unterschiede

Die im 2.Kapitel aufgeflihrten Studien, belegen, dass es starke
Unterschiede zwischen Jungen und Madchen in Bezug auf die
Lesekompetenz gibt. Diese Unterschiede konnten wahrend den
Veranstaltungen nicht festgestellt werden, da die Bearbeitung der
Aufgaben fur die Schuler/-innen keine Schwierigkeit dargestellt hatte.
Des Weiteren wurden in der Theorie Schwierigkeiten bei den

Madchen festgestellt, die sich auf den Umgang mit
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informationsorientierten Texten beziehen. Bei den Veranstaltungen
mussten die Schuler/-innen mit informationsorientierten Texten aus
Lexika und Reisefiihrern umgehen. Hierbei konnten keine
Schwierigkeiten beziglich der Madchen festgestellt werden.

Fur die geschlechtsgetrennten Stationen wurden zum Teil
geschlechtsspezifische Aufgaben ausgearbeitet, die sich auf die
Vorlieben von Madchen bzw. Jungen bezogen. Die Bearbeitung
dieser Aufgaben unterschied sich aber nicht von der Bearbeitung der

geschlechtsneutralen Aufgaben.
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8. Fazit

Die Forschungsfrage, mit der sich im Rahmen dieser Bachelorarbeit
beschaftigt wurde, lautete: ,Wie kann ein bibliothekspadagogisches
Konzept fur eine 7.Klasse (Gymnasium) aussehen und wie sind die
ersten geschlechtsspezifischen Reaktionen?“ Um zur Nachhaltigkeit
des Gelernten, wie beispielsweise die Informationskompetenz und
zur Bindung der jeweiligen Zielgruppe mit der Bibliothek fihren zu
konnen, sollte die bibliothekspadagogische Veranstaltung mit einem
fur die Zielgruppe interessanten Thema gewahlt werden. Die
Themenwahl fur die bibliothekspadagogische Veranstaltung im
Rahmen dieser Bachelorarbeit wurde dementsprechend gut gewahlt.
Es hat sich gezeigt, dass das Genre Fantasy zum grof3ten Teil von
beiden Geschlechtern sehr gut aufgenommen wurde, wobei man
aber naturlich nicht die Interessen von jedem Einzelnen treffen kann.
Des Weiteren sollte ein bibliothekspéadagogisches Konzept darauf
ausgerichtet sein, dass bei den Schilern Lernvorgange angeregt
werden und eine aktive Beschaftigung mit der Bibliothek und deren
Medien ausgel6st werden kann (vgl. Keller-Loibl 2012, S. 7). Auch
das wurde bei der Konzepterstellung im Rahmen dieser
Bachelorarbeit beachtet, umgesetzt und fur den Umfang der
Veranstaltung von 90 Minuten erreicht. Durch die ersten
geschlechtsspezifischen Reaktionen kann festgestellt werden, dass
es angebracht ist, bei der Ausarbeitung eines Konzeptes auf die
Interessen beider Geschlechter zu achten. Auch wenn die
geschlechtsspezifischen Aufgaben bei den Durchfiihrungen keine
entscheidende Rolle gespielt hatten.

Wahrend der Durchfihrungen wurde deutlich, dass es sinnvoll sein
kann zum Teil geschlechtergetrennt zu arbeiten, da sich vor allem
die Jungen untereinander anders verhielten als in gemischten
Gruppen. Beide Varianten haben ihre Vor- und Nachteile und
mussen in Abhéngigkeit der jeweiligen Veranstaltung entschieden

werden.
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Es zeigte sich, dass eine Integration verschiedener Medien von
Vorteil ist und eine gute Motivationsmoglichkeit darstellt. Besonders
die Einbindung der Filmsequenzen wurde von den Jugendlichen
positiv aufgenommen und insbesondere die Jungen hatten an dieser
Station viel Spal3.

Dass die Recherchekompetenz ein wichtiger Bestandteil
bibliothekspadagogischer Arbeit ist, wurde wahrend der
Veranstaltung deutlich. Denn bei der OPAC-Station hat sich gezeigt,
dass die Schuler/-innen Hilfestellungen bendtigten.

Das Ziel der Veranstaltung war es, die Lesemotivation zu steigern.
Dieses Ziel konnte, nach Aussagen der Schilerfragebdgen und
Beobachtungen erreicht werden. Insgesamt wurde die Veranstaltung
in Wedel und in S6mmerda von den Jugendlichen gut aufgenommen
und die ersten geschlechtsspezifischen Reaktionen zeigen, dass so
ein bibliothekspadagogisches Konzept fir eine 7.Klasse aussehen

konnte.
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Anhang

Anhang A

Vorlage didaktischer Filter

alle Inhalte:

Zielgruppe:

Lernziele:

ausgewahlte Inhalte:

Abb. 12: Vorlage didaktischer Filter
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Anhang B

Aufgabenblatter

B 1 Lexika-Station

Percy Jackson — Diebe im Olymp

Arbeitet mit den Lexika, um die folgenden Fragen zu beantworten.
1. Wo liegt Griechenland in Europa (Himmelsrichtung) und wie viele Menschen
leben dort?

2. Was versteht man unter ,Mythos“?

3. Was ist der ,,Olymp“?

4. Percy Jackson ist der Sohn des Poseidons. Wer ist Poseidon und welcher
Gegenstand gehort zu ihm?

Zusatzaufgabe:

Wie sieht die griechische Flagge aus? Malt sie!

Abb. 13: Aufgabenblatt Lexika-Station
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B 2 OPAC-Station Veranstaltung Wedel

Percy Jackson — Diebe im Olymp

Nutzt den OPAC, um die folgenden Fragen zu beantworten.
1. Wo findet ihr in der Hauptstelle das Buch ,Percy Jackson Diebe im Olymp“?
Schreibt den Standort und den Interessenkreis auf!

2. Wie heil’t der Autor von ,Percy Jackson“? Neben ,Percy Jackson® gibt es
noch zwei weitere Buchreihen, die der Autor geschrieben hat. Wie heil3en die
beiden Reihen?

3. Wie viele Teile gibt es von ,Percy Jackson® und wie heil3en diese?

Zusatzaufgabe:

Welche weiteren Medien von ,Percy Jackson“ werden in der Bibliothek
angeboten?

Abb. 14: Aufgabenblatt OPAC-Station Wedel
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B 3 OPAC-Station Veranstaltung SOmmerda

Percy Jackson — Diebe im Olymp

Nutzt den OPAC, um die folgenden Fragen zu beantworten.
1. Wo findet ihr in der Hauptstelle das Buch ,Percy Jackson Diebe im Olymp“?
Schreibt den Standort und den Interessenkreis auf!

2. Wie heil’t der Autor von ,Percy Jackson“?

3. Wie viele Teile gibt es von ,Percy Jackson® und wie heil3en diese?

Zusatzaufgabe:

Welche weiteren Medien von ,Percy Jackson“ werden in der Bibliothek
angeboten?

Abb. 15: Aufgabenblatt OPAC-Station S6mmerda
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B 4 Buch-Station

Percy Jackson — Diebe im Olymp

Buch-Station:

Auf der Reise zu Hades, dem Gott der Unterwelt, erleben Percy und seine
beiden Freunde Annabeth und Grover einige Abenteuer. Ein Abenteuer findet
in einem Gartencenter mit Statuen und der alten Tante Em statt. Die alte Dame
mdochte ein Foto von den drei Freunden machen, doch Annabeth hat ein
komisches Gefuhl dabei und Tante Em ist nicht das was sie vorgibt zu sein.
Aber lest selbst was dann passiert...

Lest die beiden markierten Textausschnitte auf S. 216 und S. 222 — 223 und
fullt das Ratsel aus!

1. Mit welchem Wort startet man die fiegenden

5 2 Turnschuhe?

2. Welche Tiere hat Tante Em, anstelle von Haaren,

am Kopf?

3. Wie lautet der richtige Name von Tante Em?

4. Wer hat Tante Em in das verwandelt, was sie jetzt

1st?

13 5. Satyrn kénnen keine Migrane bekommen. Wie

lautet ein anderer Begriff fur Migrane?

6. Was haben die drei Freunde von Medusa behalten?

Generiert mit XWords - dem kostenlosen Online-Kreuzw ortratsel-Generator
www.xwords-generator.de/de

Das Losungswort verrat euch in was man sich verwandelt, wenn man Tante
Em ansieht.

Abb. 16: Aufgabenblatt Buch-Station
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B 5 DVD-Station

Percy Jackson — Diebe im Olymp
DVD-Station:
Aufgabe 1:
Fallt den Lickentext zu Grover aus!

Grover ist der Freund von Percy. Er hat die Beine einer

und der korrekte Name fiir sein Wesen ist . Grover ist

nicht nur Percys Freund, sondern auch sein , aber ihm

fehlen noch seine

Aufgabe 2:

Fallt den Luckentext zu Annabeth aus!

Annabeth lebt im Camp Half-Blood. Sie hat Haare und
Augen. Der Name ihrer Mutter ist und sie ist die

Gottin der Kriegskunst und der . Annabeth kann besonders

gut

Aufgabe 3:

Wie ihr gerade gesehen habt, kann Percy Altgriechisch lesen, in dem die
Buchstaben verschwimmen und neu angeordnet werden. Hier sind sechs Gott-
und Halbgottnamen durcheinander geraten. Findet die richtigen Namen heraus!

eszu supeers
lerhueks sedah
lischlea dosneipo

Abb. 17: Aufgabenblatt DVD-Station
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Anhang C

Lésungsblatt

Percy Jackson — Diebe im Olymp
Lexika-Station:

1.) Griechenland liegt im Sudosten von Europa und hat 10.816.286
Einwohner.

2.) Ein Mythos ist eine sagenhafte Uberlieferung oder auch Gétter- und
Heldensage.

3.) Der Olymp qilt als Sitz der griechischen Goétter. Der Olymp ist das
hdchste Gebirge Griechenlands.

4.) Poseidon ist der Gott des Meeres und sein Zeichen ist der Dreizack.

Zusatzaufgabe:

|

-_

OPAC-Station:

1. Standort: RIO Kindermedien; Interessenkreis: Fantastisches

2. Autor: Rick Riordan; Buchreihen: Die Kane-Chroniken, Helden des
Olymp

3. 5 Teile : Diebe im Olymp; Im Bann des Zyklopen; Der Fluch des Titanen;
Die Schlacht um das Labyrinth; Die letzte Goéttin

Zusatzaufgabe:
DVD, Blu-ray
Buch-Station:

1. Maia 2. Schlangen 3. Medusa 4. Athene 5. Kopfschmerzen
6. Kopf Losungswort: Statur

DVD- Station:

1. Ziege, Satyr, Beschutzer, Horner

2. rote, blaue, Athene, Weisheit, kampfen

3. Zeus, Poseidon, Achilles, Herkules, Hades, Perseus

Abb. 18: Losungsblatt
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Anhang D
Vorlage Beobachtungsbogen

...................................................................................................... Dauer: ....ccceeeeee
DiS e,
| e |
Einleitung 10 Vorstellu Kennenler
Min. ng zur nen /
eigenen Gruppene
Person inteilung
Erklarung
OPAC
Erklarung
Ablauf

OPAC- 15 Verschied Kennenler

Recherche | Min. ene nen der

zum Thema Aufgaben Bibliothek

Percy zur ,

Jackson einfachen Recherch
und ekompete
erweitert nz
en Suche vertiefen

Bestand- 15 Bestand Kennenler

Recherche | Min. der nen der

zum Thema Bibliothek Bibliothek

Griechenla zur Recherch

nd Recherch ekompete
e nutzen nz

vertiefen

Abb. 19: Beobachtungsbogen Teil 1
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Arbeiten
mit dem
gedruckten
Buch

15
Min.

Textstelle
n lesen
und
Ratsel
ausfillen

Anregung
Leselust

Arbeiten 15 Liickentex Spals,
mit Min. te Interesse
Filmsequen ausfillen, fur das
zen Buchstab Thema
enratsel wecken
[6sen
T et M b
Abschied 10 Vergleich Rahmenbi
Min. en der Idung
Aufgaben (Abschlus
s)
Feedback
Verabschi
edung

Abb. 20: Beobachtungsbogen Teil 2
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Anhang E

Schillerfragebogen

Percy Jackson — Diebe im Olymp
Ich bin...

o Mannlich
o Weiblich

Wie hat dir die Veranstaltung insgesamt gefallen?

Sehr gut

gut

mittel

eher schlecht
schlecht

0O O O O O

Kreuze bitte an welche Station dir am meisten SpalR gemacht hat. Du kannst auch
mehrere ankreuzen.

Station 1: Recherche mit Lexika Station 2: Recherche am PC(OPAC)
Station 3: DVD Station4: Buch

Die Aufgaben waren flir mich ...

o schwer

o leicht

o genau richtig
Hast du jetzt Lust weitere Bucher mit Percy Jackson zu lesen?
o Ja
o Nein
o Vielleicht

Das wollte ich noch sagen...

Abb. 21: Schilerfragebogen
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Anhang F

Interview Leitfdden

F 1 Interview Lehrerin/Bibliothekarin

Zu den Aufgaben und den Aufgabenblatter:

Sind die Aufgaben auf den Aufgabenblattern verstandlich?

Sind die Aufgaben zielgruppengerecht (Alter 13-15 Jahre) konzipiert oder grundsatzlich
eher fir jingere oder altere Kinder geeignet?

Sind die Aufgaben fiur die Jugendlichen zeitlich zu bewaltigen oder ist zu wenig/zu viel
Zeit?

Hat es sonstige Probleme/Aufféalligkeiten mit den Aufgaben gegeben?

Haben die Jugendlichen Giberwiegend die richtigen Loésungen herausgefunden?

Zur Durchflihrung:

War die GroRe der Gruppen, die die Stationen gemeinsam bearbeitet hat, iberwiegend
gut, oder waren zu viele/zu wenige Jugendliche in einer Gruppe? (Mindest- bzw.
Hochstzahl)

War der zeitliche Rahmen von 90 Minuten ausreichend?

Hat es sonstige Probleme wahrend der Durchfiihrung gegeben?

Abb. 22: Leitfadeninterview Teil 1
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Zur Reaktion der Jugendlichen:

Konnten die Jugendlichen die Aufgaben Uberwiegend eigenstandig verstehen und
bearbeiten?

Wirkten die Jugendlichen eher konzentriert bei der Bearbeitung oder eher
unkonzentriert?

Wirkten die Jugendlichen eher motiviert bei der Bearbeitung oder eher unmotiviert?

Abb. 23: Leitfadeninterview Teil 2

F 2 Zusatzliche Fragen nur fiir die Bibliothekarin

Zur Strategie und zum Konzept:

Ist das Konzept verstéandlich verfasst?

Gibt es Unklarheiten bei einzelnen Punkten?

Wird daraus der Ablauf der einzelnen Stationen deutlich?

Wird auRerdem deutlich, welche Vorbereitungen innerhalb der Bibliothek getroffen
werden missen?

Abb. 24: Zuséatzliche Interviewfragen fur die Bibliothekarin
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Anhang G

Eindriicke zu den Veranstaltungen

G 1 Veranstaltung Wedel

Abb. 26: Bearbeitung der Lexika-Station in Wedel

Abb.27: Bearbeitung der OPAC-Station in Wedel
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Abb. 28: Madchen beim Lesen

Abb. 30: Jungen an der DVD-Station
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G 2 Veranstaltung in S6mmerda

Abb. 33: Jungen beim Lesen
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Abb. 34: Madchen beim Bearbeiten der Buch-Station

Abb. 36: Jungen beim Ldsen der DVD-Aufgaben
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