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1. Einleitung

Auch wenn in den letzten Jahrzehnten Begriffe wie Integration und Normalisierungsprinzip
an Bedeutung gewonnen haben, sind wir leider noch weit entfernt von einer Gesellschaft, die
gepragt ist von Toleranz, Respekt und Anerkennung der Vielfalt ihrer Mitglieder. Um der

| dee eines offenen und aufrichtigen Miteinanders einen Schritt ndher zu kommen, ist es
notwendig, sich mit der Frage auseinanderzusetzen, wie negativen Einstellungen gegentiber
behinderten Menschen begegnet und eventuell entgegengewirkt werden kann. Der Gedanke,
sich dabel auch ganz bewufd und vordringlich an Kinder zu wenden, rihrt her von der
Annahme bzw. der Hoffnung, bei ihnen auf eine gréfliere Unvoreingenommenheit und
Neugier zu treffen. Die Frage ist, ob mit Hilfe von Kinderbiichern ein Anfang beztglich
dieses Anliegens zu machen ist.

Trotz dler elektronischer Medien gehdren Biicher nach wie vor zu jeder Kindhelt.
Winschenswerter Weise schon durch das Elternhaus, spétestens jedoch durch Kindergarten
und Schule wird das Kind an Literatur herangefhrt. Blicher sind dabei in der Lage, die
Vorstellungskraft von Kindern zu beeinflussen und auch in Bezug auf behinderte Menschen
die Kinder zu sensibilisieren und zu pragen, Informationen zu transportieren und Hilfestellung
anzubieten.

Ich habe mich in meiner Arbeit hinsichtlich der Bucher auf Beispiele beschréankt, die geistige
Behinderung zum Thema machen, um die Auswahl zu begrenzen, einen direkten Vergleich zu
ermdglichen und welil die geistige Behinderung im Kinder- und Jugendbuch bisher weit
weniger Beachtung erfahren hat al's zum Beispiel kdrperliche Behinderungen. Diese
Einschrénkung findet sich vor allem im theoretischen Tell Uber die Definition, Haufigkeit und
Ursachen der geistigen Behinderung, sowie in der spateren Darstellung der
Beispielexemplare, ihrer Analyse und Auswertung wieder. Bei den anderen Kapiteln habeich
diese Einschrankung nur zum Teil beibehalten, da sich die theoretischen Annahmen oft auf
Behinderung im Allgemeinen beziehen.

Kapitel drei widmet sich der Definition des Vorurteils, im speziellen gegentiber Kindern mit
geistiger Behinderung, sowie der Sicht von Behinderung im Spiegel historisch wechselnder
gesellschaftlicher Einstellungen und deren Konsequenzen fir die Betroffenen, und schlief3t
mit einer Einschétzung der M dglichkeiten und Grenzen ab, gegen Vorurtelle anzugehen.
Kapitel vier befaldt sich mit dem Kinderbuch, seiner Entstehung und Wirkung sowie dem

Leseverhalten von Kindern. Spezielle Wirkungsfaktoren von Bilderblichern werden in Kapitel



4.4. dargestellt, im folgenden werden diese im Begriff Kinderbuch mit eingeschlossen und
nicht jedesmal gesondert erwahnt.

Kapitel funf hat behinderte Menschen in der Kinderliteratur zum Thema. Hier werden die
Intention von Kinderblchern mit behinderten Protagonisten hinterfragt und typische
Darstellungsformen dargelegt. Einem historischen Uberblick tiber die Darstellung behinderter
Menschen in der Kinderliteratur folgt ein kleiner Exkurs Uber die Darstellung behinderter
Menschen in der Erwachsenenliteratur.

In Kapitel sechs wird der Versuch unternommen, Kriterien fir geeignete Kinderbticher
aufzustellen und diese in Bezug auf Kinderbiicher, die sich mit der Behindertenproblematik
befassen, zu spezifizieren.

In Kapitel sechs erfolgt die Vorstellung von sechs Kinderblichern, um zu prifen, auf welche
Weise hier geistig behinderte Kinder dargestellt werden. Diese Beispielexemplare habe ich
nach verschiedenen Kriterien ausgewahlt. Ich habe mich fur Biicher entschieden, die fir
Kinder von vier bis zehn Jahren empfohlen werden. Den Hintergrund fir diese Entscheidung
bilden zwei Aspekte. Zum einen ist auffallig, dal3 in der Jugendliteratur wesentlich mehr
behinderte Personen auftauchen asin der Literatur fur jingere Kinder. Somit war es
besonders reizvoll, sich einmal bei den Biichern fir die Kleineren umzusehen. Zum anderen
[&% sich meiner Meinung nach die Absicht, den Kindern einen selbstversténdlichen Umgang
mit behinderten Menschen zu erméglichen und eigene Einstellungen zu festigen, bevor die
Prégung durch gesellschaftliche Normen stérker erfolgt, besonders gut bei jingeren, noch
unbefangenen Kindernverwirklichen. Behinderte Menschen sind ein Bestandteil der
Gesdllschaft. Diese Tatsache sollte den Kindern von klein auf vertraut gemacht und nicht
verheimlicht werden, denn vor allem durch Aussonderung, Unkenntnis und Fremdheit
entstehen Ablehnung und Angst. Es handelt sich bei den Exemplaren um drei Bilder- und drei
Kinderblcher. Sie sind in einem Zeitraum von 1973 bis 2002 erschienen, jeweils zwel
Exemplare in Deutschland, Osterreich und den USA. Zwei der Biicher werden aus der
Perspektive eines Geschwisterkindes erzahit.

In Kapitel acht werden die sechs Blicher anhand verschiedener Stichpunkte analysiert und in
Kapitel neun schliefdlich unter Zuhilfenahme der zuvor erstellten Eignungskriterien
ausgewertet und bewertet. Kapitel zehn untersucht Anwendungsmaglichkeiten der Blicher in
der sozialpédagogischen Praxis, in Kapitel elf werden die wesentlichen Aussagen der

vorangegangenen Ausfihrungen resiimiert.



2. Zum Begriff geistiger Behinderung

Fur eine Klarung des Begriffes der geistigen Behinderung ist es zunéchst einmal erforderlich,
den Begriff Behinderung allgemein zu definieren.
Hierzu legte sich der Deutsche Bildungsrat 1973 in seiner Empfehlung ,,Zur padagogischen
Forderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher wie folgt
fest: ,,Als behindert im erziehungswissenschaftlichen Sinne gelten alle Kinder, Jugendlichen
und Erwachsenen, die in ihrem Lernen, im sozialen Verhalten, in der sprachlichen
Kommunikation oder in den psychomotorischen Fahigkeiten so weit beeintréchtigt sind, dal3
ihre Teilhabe am Leben der Gesellschaft wesentlich erschwert ist. Deshalb bedirfen sie
besonderer padagogischer Forderung. Behinderungen kénnen ihren Ausgang nehmen von
Beeintrachtigungen des Sehens, des Horens, der Sprache, der Stiitz und
Bewegungsfunktionen, der Intelligenz, der Emotionalitét, des auf3eren Erscheinungsbilds
sowie von bestimmten chronischen Krankheiten...“*
Eine Behinderung ergibt sich also dadurch, dal3 erstens eine oder mehrere Funktionen und
zweitens daraus resultierend die gesellschaftliche Partizipation beeintréchtigt sind. Inwiewelt
diese Teilhabe erschwert wird, ,,...héngt mit davon ab, wie das soziale Umfeld auf Defekte,
Mangel, Schadigung und Behinderung reagiert und wie der davon Betroffene selbst mit
seinem Behindertsein fertig wird.“2
1980 hat die Weltgesundheitsorganisation (WHO) eine Dreiteilung von Behinderung in ihrer
Auswirkung fur die Betroffenen unternommen, die urspriinglich von Riviere aufgestel It
worden war. Hierbel werden folgende Bereiche unterschieden:
? Impairment (Schadigung) - Anatomische, psychische oder physiologische Funktionsstérung
? Disability (Beeintrachtigung) - Funktionsbeeintréchtigungen durch Schadigungen, die auf
individualer und personaler Ebene in Alltagssituationen behindern
? Handicap (Benachteiligung) - Nachteile auf sozialer Ebene als Konsequenz der
Behinderung.
Auch hier findet sich die Uber den somatischen Schaden hinausgehende Sicht der
Beeintrachtigung, die soziale Behinderung, die durch soziale Normen, Anspriiche und
Erwartungen erzeugt wird.
Die 1997 modifizierte Fassung der WHO-KIlassifikation bildet eine veranderte Sichtweise von

Behinderung ab, indem sie die Begriffe Disability durch Activity (Moglichkeiten der

! Deutscher Bildungsrat, zitiert nach Hensle, U. / Vernooij, M. A.: Einfiihrung indie Arbeit mit behinderten
Menschen |. 6., vollig neu bearb. und erw. Aufl. Wiebelsheim : Quelle und Meyer 2000, S. 9f.
2 Bleidick, U./ Hagemeister, U., Zitiert nach Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa0O., S. 11.
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Aktivitat) und Handicap durch Participation (Teilhabe) ersetzt.®

Die geistige Behinderung zeichnet sich durch eine Beeintrachtigung hinsichtlich der
Entwicklung eines eigenen Bildes von der Umwelt, des Vorstellungsschatzes und des
logischen Denkvermogens sowie einen Mangel an sozialer Anpassung aus. Durch eine
fehlende eigenstandige und altersgemale L ebensbewaltigung entstehen juristische
Unmiindigkeit und Filrsorgebediirftigkeit.* Als geistig behindert werden laut Bach Personen
definiert, ,,...deren Lernverhalten wesentlich hinter der auf das L ebensalter bezogenen
Erwartung zurtickbleibt und durch ein dauerndes V orherrschen des anschauend-vollziehenden
Aufnehmens, Verarbeitens und Speicherns von Lerninhalten und eine Konzentration des
Lernfeldes auf direkte Bedirfnisbefriedigung gekennzeichnet ist, was sich in der Regel bei

einem I ntelligenzquotienten von unter 55/60 findet.“®

Die Grade geistiger Retardierung
werden von der American Association of Mental Deficiency in drei Bereiche gegliedert,
wobei ein 1Q von weniger als 20 auf eine sehr schwere geistige Behinderung hinweist, ein 1Q
zwischen 20 und 35 fir eine schwere und ein 1Q zwischen 36 und 52 fir eine maldige geistige
Behinderung steht.® Nach dem Deutschen Bildungsrat ist eine klare Zuordnung einer geistigen
Behinderung erst ab dem Schulalter moglich. Dies steht im Wider spruch zu der Aussage von
Spohr, der die Uberzeugung vertritt, bei der tiberwiegenden Zahl aler Sauglinge und
Kleinkinder spatestens nach Anamnese, neurol ogischen Untersuchungen und diagnostischen
Tests korperliche und mentale Retardierungen und bei bekannter Ursache auch eine

lebenslange kérperliche oder geistige Behinderung feststellen zu kénnen.
2.1, Haufigkeit geistiger Behinderung

Die Angaben zur Haufigkeit von geistiger Behinderung variieren. Der Grund dafUr ist vor
allem die Abhéngigkeit der Ergebnisse von der jeweiligen Definition geistiger Behinderung.
Nach verschiedenen Studien ergibt sich fir Deutschland ein durchschnittlicher Anteil von
0,6% geistig behinderter Kinder (Sander 1973, Speck 1980, Bach 1990, Rauh 1995).
Rantakallio und von Wendt haben 1986 in Nordfinnland 0,74% der Kinder als schwer geistig
behindert und 0,5% der Kinder als leicht geistig behindert eingestuft.

3 Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa0., S 12 f.

4 Steinhausen, H.C., zitiert nach Spohr, H.-L.: Reflexionen tiber den klinischen Umgang mit dem Phanomen
kindlicher Behinderung. Eine personliche Betrachtung. In: Eberwein, H. / Sasse, A. (Hrsg.), Behindert sein oder
behindert werden? Interdisziplindre Analysen zum Behindertenbegriff. Neuwied,

Berlin : Luchterhand 1998. S. 215.

® Bach, H., zitiert nach Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa 0., S. 131.

® Hensle, U. / Vermooij, M. A.: aaO., S. 132.

" Spohr, H.-L.: aa0., S. 215.



Sonnander, Emanuelsson und Kebbon errechneten 1993 in Schweden einen Anteil an geistig
Behinderten von 0,44%, von denen sie weniger als ein Viertel alsleicht geistig behindert
bezeichneten.

Katusic et a. stellten 1995 in Minnesota eine Pravalenz fir schwere geistige Behinderung von
0,49% und fur leichte geistige Behinderung von 0,42% fest, insgesamt aso 0,91% geistig
behinderte Kinder.

McDermott beschrieb in ihren Studien von 1994 in Siid Carolina dagegen stark abweichende
Ergebnisse. Sie ermittelte fur sehr schwere geistige Behinderung eine Préavalenz von 0,067%,
fur schwere geistige Behinderung eine Préavalenz von 0,036% und fur leichte geistige
Behinderung eine Pravalenz von 0,37%. McDermott kritisiert die Klassifikationsmethoden in
den USA und bemangelt, dal3 langsam lernende Kinder schnell as leicht geistig behindert
bezeichnet werden. Sonnander et a. haben in ihrer Studie den hohen Antell |eichter geistiger
Behinderung in den USA mit den staatlichen Sozialleistungen begriindet, die im Falle einer
solchen Diagnose beantragt werden konnen.

Grundsétzlich kann nicht davon ausgegangen werden, dal3 sich der Prozentsatz schwer geistig
behinderter Kinder in den Landern der westlichen Welt grof3 unterscheidet, da die Ursachen
der Behinderung meist organischer Art sind. Verschiedene Sozial strukturen und
Moglichkeiten der Bildung und Férderung kdnnen sich héchstens hinsichtlich leichter
geistiger Behinderung auswirken. Die Zahlen der einzelnen Untersuchungen sind also
vorsichtig zu betrachten.®

Des weiteren gibt es Untersuchungen Uber die Haufigkeit geistiger Behinderung in Bezug auf
das Geschlecht. Dabel ergibt sich bei den meisten Studien eine erhéhte Pravalenz bei Jungen
mit einem Verhaltnis von 3 zu 1,6 (Wendeler 1993, Baird und Sadovnick 1985). Das
Statistische Bundesamt hat fur 1995 mit 3050 zu 2258 ein Verhdltnis von ca. 3 Jungen zu 2
Madchen bei den geistig behinderten Kindern von 0-6 Jahren angegeben. °

2.2. Ursachen geistiger Behinderung

Die Ursachen fur eine geistige Behinderung sind vielschichtig, organische Ursachen stehen
aber deutlich im Vordergrund. Die American Association of Mental Deficiency schlégt die
Unterscheidung von zehn Gruppen vor, in denen exemplarisch die wichtigsten Ursachen

genannt werden.

8 http://homepage.ruhr-uni-bochum.de/Sven. Biel ski/Haeufi.htm, S. 1-3.
° Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa0., S.135f.
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? Chromosomenaberrationen - Zwischen 20 und 40% der geistigen Behinderungen werden
durch eine Abweichung der Chromosomen verursacht, die haufigste ist dabel die
Trisomie des Chromosoms 21, das Down-Syndrom, weitere sind das Klinefelter- Syndrom,
das Turner-Syndrom und das Katzenschrei- Syndrom.

? Infektionen und Vergiftungen - Ursache kann auch eine Erkrankung der Mutter wahrend der
Schwangerschaft (Roteln, Syphilis, Zytomegalie, Toxoplasmose, Schwangerschafts
toxikose) sowie eine Meningitis oder Virus-Encephalitis sein.

? Unbekannte pranatal e EinflUsse - Abnorme Kleinheit des Hirnschadels (Mikrocephalie)
oder Wasserkopf (Hydrocephalus).

? Grobe postnatal e Hirnerkrankungen - Tumoren.

? Soffwechsel- und Ernahrungsstérungen - Galaktosdmie (erhohter Galaktose Spiegdl,
ausgel st durch ein fehlendes Enzym), Phenylketonurie (Stérungen des
Phenylalaninabbaus), Kretinismus (Folge von Stérungen in der Schilddriisentétigkeit).

? Traumata und physische Schadigungen - Perinataler Sauerstoffmangel, peri- oder postnatale
mechanische Verletzungen.

? S6rungen wahrend der Schwanger schaft - Friihgeburt, Geburtsuntergewicht,
Uber-Tragung.

? Umwelteinfllisse - Psychosoziale Benachteiligung, Sinnesdeprivation,
Kasper-Hauser-Syndrom.

? Psychiatrische Si6rungen - Pseudodebilitét, frihkindliche Schizophrenie, Autismus.

? Andere Ursachen - Schwermehrfachbehinderungen oder unklare Ursachen. 1°

9 Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa0., S. 136 ff.



3. Zum Begriff Vorurtall

Durch seine Sozialisation werden jedem Menschen bestimmte Werte vermittelt. Daraus
ergeben sich bestimmte Einstellungen. Der Begriff , Einstellung” bezeichnet ,, einen sedlisch
geistigen und neurologischen Zustand der Bereitschaft, der aus der Erfahrung erwachsen ist
und einen steuernden oder dynamischen Einfluld auf die individuellen Reaktionen gegentiber
allen Objekten und Situationen ausiibt, mit denen er in Zusammenhang steht.“** Eslassen sich
drei verschiedene Aspekte von Einstellungen unterscheiden: Der kognitive Aspekt bezieht
sich auf die Wahrnehmungen, Vorstellungen und Auffassungen von Objekten. Eine neue
Situation wird mit Hilfe bisheriger Erfahrungen, Verallgemeinerungen oder bestehender
Kategorien strukturiert. Der affektive Aspekt umfaldt die Gefiihle und Motivationen
gegeniiber dem Objekt der Einstellung. Sie sind auch der Grund daftir, dal3 rationale
Argumente nicht immer unbedingt die Beseitigung oder Korrektur von Einstellungen oder
Vorurteilen zur Folge haben. Hinzu kommt als drittes der Verhaltensaspekt. Einstellungen
erzeugen eine Verhaltensbereitschaft. Esist allerdings unklar, unter welchen Bedingungen
diese Bereitschaft auch zu einer Verhaltensveranderung fiihrt.*2

Als Speziafdlle von Einstellungen werden auch Vorurteile transportiert.

Vorurteile kdnnen entstehen, wenn von einem Menschen durch Gefiihle der Befremdlichkeit
oder Irritation eine spontane Abwehrhaltung eingenommen wird. Ein solches
Abgrenzungsverhalten verhindert zunachst ein naheres Kennenlernen. Wird diese subjektive
Meinung nicht kritisch hinterfragt und rational auf ihre Richtigkeit tGberpriift, kann sich dem
anderen gegenliber ein Vorurtell ausbilden.

Ein bereits vorhandenes Vorurteil as Folge von generalisiertem, vermeintlichem Wissen tragt
dazu bei, dal? die tatsachlichen Personlichkeitsmerkmale, die Erscheinungs- und
Verhaltensweisen einer betroffenen Person weitgehend ausgeblendet werden und die
Wahrnehmung vor allem auf das Vorurteil gelenkt wird. Der Spielraum von
Verhaltenserwartungen wird stark eingeschrankt.™

Ein fataler Nebeneffekt von Vorurteilen kann die I dentifikation des Betroffenen mit der
erwarteten Rolle sein, was dazu fuhrt, dal? sein Verhalten entsprechend den V oraussagen

1 Allport, zitiert nach Ahrend, S. et al.: Problemrelevante Grundbegriffe, gesetzliche Grundlagen und
Organisationsformen der Rehabilitation. In: Jansen, G. W. (Hrsg.), Sozialwissenschaftliche Aspekte der
Rehabilitation. Ein Uberblick tiber empirische Untersuchungen und theoretische Ansitze. Rheinstetten-Neu :
Schindele 1977, S. 24.

12 Bottger, A. / Gipser, D. / Laga, G.: Vorurteile? Einstellungen von Lehrerinnen und Lehrern gegeniiber
Menschen mit Behinderungen. Eine zeitvergleichende empirische Studie. Hamburg : edition zebra 1995, S. 14 f.
13 Koyama, Y .: AuRenseiterproblematik in der deutschen und japanischen Kinderliteratur. Unter besonderer
Berucksichtigung der Werke von Peter Hartling und Haitani Kenjird. Frankfurt am Main : Lang 1992, S. 24 f.
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eintritt und die vorurteilsbel astete Person sich bestétigt sieht.**

Als Vorurteile bezeichnet werden aso ,, falsche, generalisierend bewertende und behauptende
Urteile, an denen festgehalten wird, auch wenn der Wahrheitsanspruch des Urteils al's
unzureichend abgewiesen kann.“*® Sie unterscheiden sich damit von Voreingenommenheiten
durch die Resistenz gegeniiber neuen Erfahrungen und sind fester Bestandteil der
grundlegenden Einstellung eines Menschen.

Ubereinstimmende Vorurteile erzeugen in einer Gruppe von Menschen ein
Zusammengehorigkeitsgefihl und Ubernehmen eine gewisse Orientierungs- und
Steuerungsfunktion. Auf¥erdem fihrt die Fremderniedrigung automatisch zu einer
Selbstidealisierung und lenkt von Aggressionen ab. Eine Ohnmachtsituation , in der der
einzelne die Machtverhaltnisse weder durchschauen noch beseitigen kann, erhoht die
Bereitschaft zum Vorurteil. ,, Die dem Schwécheren zugefligten Herabsetzungen gelten
eigentlich dem Stérkeren, dem sie nicht gegeben werden diirfen.“1®

Wird ein Einzelmerkmal eines Menschen so Ubergewichtig, dal3 es alle anderen Merkmale
beeintréchtigt und den Menschen in den Augen der Umwelt herabsetzt, wird dies nach
Goffman als Stigma bezeichnet. Es stellt fur einen Menschen ein expansives, ihn
diskreditierendes Attribut dar und hat oft das Eingreifen von gesellschaftlichen
Kontrollinstanzen zur Folge. Menschen, die mit eéinem Stigma behaftet sind, unterscheiden
sich durch andere Menschen lediglich dadurch, dal3 ihnen eine bestimmte Rolle zugeschrieben
wird. Einem bestimmten Merkmal werden zusétzlich weitere negative Eigenschaften
zugeschrieben, die mit dem tatséchlich gegebenen Merkmal objektiv nichts zu tun haben. Die
Angst, selbst eine Stigmatisierung zu erfahren, wird auf den Stigmatisierten projiziert. Durch

diese Distanzierung ist eine Stigmatisierung fiir den Betroffenen nur schwer aufzuheben.’

3.1. Vorurteile gegentiber Kindern mit geistiger Behinderung

Von Bracken hat spezielle Kriterien fir Vorteile gegentiber behinderten Kindern formuliert,

die nur tellweise mit der allgemeinen Definition des Vorurteils Ubereinstimmen.

14 Elbrechtz, R.: Die Behindertenproblematik im Kinder- und Jugendbuch. Kritische Analyse ausgewahlter Titel
und didaktische Uberlegungen zu ihrer Behandlung im Deutschunterricht. In: Griitzmacher, J. (Hrsg.), Didaktik
der Jugendliteratur. Analysen und Modelle fUr einen leseorientierten Deutschunterricht.

Stuttgart : Metzler 1979, S. 84.

15 Strzelewicz, zitiert nach Béttger, A. / Gipser, D. / Laga, G.: aa0., S. 12.

16 Mitscherlich, zitiert nach Béttger, A. / Gipser, D. / Laga, G.: aa.0., S. 19.

" Koyama, Y.: aa0., S. 24f.
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Er nennt als erstes Kriterium die , Ungiinstige Abweichung von der Realita“'8. Hiernach liegt
ein Vorurtell gegentiber einem behinderten Kind vor, wenn das Urtell as Folge einer
fehlerhaften Verallgemeinerung in unginstiger Weise von der Realitét abweicht.

Das zweite Kriterium wird als , Anti-Normalitét des sozialen Bildes*!® bezeichnet. Es bezieht
sich auf das Normalisierungsprinzip, nach dem geistig behinderten Menschen dazu verholfen
werden soll, ,,ein Dasein zu fuhren, das so normal ist, wie es nur irgendwie ermdglicht werden
kann“?°, also auch so unabhéngig, selbstandig und integriert wie méglich. Dazu gehért auch
die Normalisierung des Bildes von behinderten Menschen in den Kopfen der nicht-
behinderten Mitmenschen. Es besteht dabei eine Wechsel seitigkeit zwischen Normalisierung
und Vorurteilen - je mehr Vorurteile abgebaut werden kdnnen, desto grof3ere Fortschritte
macht der Normalisierungsprozel3.

Vorurteile und der Wunsch nach Distanz gegeniiber behinderten Menschen stehen al'so im
Gegensatz zu einem Bild der Behinderten im Sinne des Normalisierungsgedankens.

Von Bracken bezeichnet sie damit als anti- normal.

Das dritte Kriterium fir Vorurteile gegeniber behinderten Kindern ist der ,,Mangel an
persdnlichem Wohlwollen“?, Feindschaft, Ablehnung, aber auch nur Teilnahmslosigkeit
entbehren menschlicher Wéarme, die behinderte Kinder in ihrem Alltag genauso brauchen wie
alle anderen Menschen auch.

Helmut von Bracken fuhrte in den Jahren 1970/1971 eine reprasentative Umfrage zu
vorherrschenden Vorurteilen gegen behinderte Kinder, ihre Familien und Schulen in der
Bundesrepublik Deutschland durch. Da sich in der Fachliteratur leider keine aktuellere
Untersuchung in &hnlichem Umfang finden 1&1%, sollen hier zur Vermittlung eines Eindruckes
einige Ergebnisse von Brackens genannt werden.

Das Wort schwachsinnig wird im folgenden aus dem Wortlaut von Brackens tUbernommen, ist
aber mit der Bezeichnung geistig behindert gleichzusetzen und wird auch bei von Bracken
synonym benutzt.

Nur 6% der Befragten gaben auf die Frage ,, Glauben Sie, dal3 die Ansicht, die Eltern seien
schuld an dem Schwachsinn des Kindes, noch weit verbreitet ist?* ein ,, Uberhaupt nicht* an.
Bel den Ursachen des Schwachsinns wurden fehlende Liebe in der Kleinkindzeit, falsche
Erziehung und zu wenig Zeit der Eltern von rund der Hafte der Befragten fUr richtig erachtet,
Trunksucht bejahten sogar 96,8%, Inzucht 94,2% - alles Ursachen, diein den

18 Bracken, H. v.: Vorurteile gegen behinderte Kinder, ihre Familien und Schulen.
Berlin : Marhold 1976, S. 37.

9 Epd., S. 37ff.

20 Nirje, B., zitiert nach Hensle, U. / Vernooij, M. A.: aa 0., S. 143.

2L Bracken, H. v.: aa.0., S. 43ff.
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Verantwortungsbereich der Eltern fallen. ?? Betrachtet man die wichtigsten Ursachen geistiger
Behinderung ( Kapitel 2.2.) erkennt man, dal? der Wissensstand hier sehr unzulanglich ist und
den Eltern eine grofe Verantwortung fir die Behinderung ihres Kindes zugesprochen wird.
Im Vergleich mit nicht behinderten Kindern wurde gefragt, ob schwachsinnige Kinder
bestimmte Eigenschaften eher besitzen. Eine grof3e Mehrheit der Befragten, 80-95%, hielten
die schwachsinnigen Kinder eher fiir stumpfsinnig, jahzornig, bésartig und gefatrlich.%® Auch
hier offenbaren sich erhebliche Vorurteile und mitunter sogar Angste vor behinderten
Kindern.

In Kapitel 3. wurden unter anderem die verschiedenen Aspekte von Einstellungen geschildert.
Dem affektiven Aspekt kommt auch bei Vorurteilen eine besondere Bedeutung zu, da die
Gefiihle oft einer rationalen Korrektur im Wege stehen.

In der Umfrage von Helmut von Bracken wurde nach konkreten Geftihlen gegenlber geistig
behinderten Kindern gefragt. Mitleid wurde dabel von 98,6% bejaht, Andersartigkeit von
73,1%, Neugierde von 59, 5%. Zwischen 40 und 45% empfanden Unsicherheit, Entsetzen,
Ablehnung und Abscheu, um die 35,0% lagen die Angaben fiir Grauen, Angst und Ekel.?*
70% der Befragten befanden einen friihen Tod eines geistig behinderten Kindes als eher gut,
60% waren der Ansicht, die Tétung des eilgenen Kindes sollte nicht als Mord gewertet
werden, wenn es sich dabei um ein geistig behindertes Kind handele.

Die Umfrage enthielt auch Fragen, mit denen konkret die soziale Distanz der Bevélkerung
gegenlber geistig behinderten Kindern ermittelt werden sollte. 34,8% wollten ihr Kind nicht
mit einem geistig behinderten Kind spielen lassen, 61,1% wollten ein schwachsinniges Kind
auch nicht fur kirzere Zeit aufnehmen. 2,7% der Befragten wirden sich eindeutig durch ein
behindertes Kind in der Nachbarschaft gestort fuihlen, etwas gestort fuhlten sich aber
immerhin 10,8%. Insgesamt stellte von Bracken eine erhebliche soziale Distanz gegentiber
geistig behinderten Kindern fest. %

Auf die Frage, wie sich wohl nicht behinderte Kinder gegentiber geistig behinderten Kindern
verhalten wirden, glaubte die grof3e Mehrheit an ablehnendes Verhalten, gepaart mit Neugier
und Angst. Gleichzeitig nahmen sie an, die behinderten Kinder wirden verspottet und sogar
geschlagen werden. 80% waren der Meinung, geistig behinderte Kinder fénden selten oder
Uberhaupt keine Freunde.?®

Die Hafte der Befragten beflrwortete eine Unterbringung in Heimen, die nach Wille von

22 Bracken, H. v.: aa.0., S. 60f.
2 Epd., S. 64f.
24 Epd., S. 66ff.
%5 Epd., S. 68ff.
2 Epd., S. 72ff.
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80% an abgeschiedenen Orten liegen sollten. Ein Grund fur diese Abschiebung scheint die
Bedrohung zu sein, téglich an eigene Unzulénglichkeiten und mdgliches Unglick erinnert zu
werden. Der Behinderte wird bewuf3t ausgegliedert und bietet eine Projektionsflache fir alle
negativen Aspekte. So entgeht der Nicht-Behinderte einer Konfrontation und
Auseinandersetzung und wird in seinem Normalsein bestétigt.

Insgesamt kommt Helmut von Bracken in seinem Buch zu dem Schluf3, dal3 Vorurteile gegen
behinderte Kinder, ihre Familien und Schulen weit verbreitet sind. Das von fast allen
Befragten empfundene Gefiihl des Mitleids scheint keine Auswirkungen auf die Akzeptanz zu
haben. Obwohl 78,2% der Befragten bejahten, dal? ein behindertes Kind unter einer
abweisenden Umwelt leide, fehlt offensichtlich die Erkenntnis, dal3 dieses Leid nicht
zwangdlaufig mit der Behinderung verbunden ist, sondern durch den eigenen Einsatz
verringert werden konnte.

So aber wird das behinderte Kind zum Aul¥enseiter. ,, Als Aul3enseiter werden ale digjenigen
Individuen bezeichnet, die an den Wertorientierungen, Normvorstellungen und
Verhaltensweisen der Gruppen, denen sie angehdren oder angehtren mochten, nur (noch)
minimal teilnehmen...“” Durch fehlende Kommunikation und soziale Interaktion wird die
personal-soziale Entwicklung gestort, die Ablehnung der Gesellschaft beeinfluldt das
Selbsthild. Unter diesen Folgeschéden einer Behinderung leidet das Kind zusétzlich, zum Teil
vieleicht sogar mehr als unter seiner eigentlichen Behinderung. %

Battger, Gipser und Laga verdffentlichten1995 die Ergebnisse ihrer Befragungen zu
Einstellungen von Lehrerinnen und Lehrern gegeniiber Menschen mit Behinderungen in den
Jahren 1981 und 1990.%°

Danach hatten von den Befragten 63% schwache und 32% starke Vorurteile allgemeiner Art
gegentiber Behinderten sowie 40% schwache und 11% starke Vorurteile gegentiber
Geistigbehinderten. Je langer die Téatigkeit an einer Grund- und Hauptschule betrug, desto
stérker waren die Vorurtelle. Sonderschullehrer und - lehrerinnen hatten dabei weniger
Vorurteile gegentiber Geistigbehinderten als Grundschullehrer und - lehrerinnen.

Der Aussage, geistig Behinderte seien unberechenbar, stimmten 1981 15,9% der Befragten
uneingeschrankt zu, 1990 waren es 7,0%. Beidesma stimmten um die 35% etwas zu.

Die Frage, ob unter geistig Behinderten haufiger triebhafte Personlichkeiten zu finden seien,
bejahten uneingeschrankt 1981 8,2%, 1990 6,1%, und eingeschrankt 1981 24,6%, 1990
22,6% der Befragten.

27 \Weber, M., zitiert nach Ahrend, S. et al: a.a.0., S. 22.
28 Elprechtz, R.: aa.0., S. 84f.
29 Bottger, A. / Gipser, D. / Laga, G.: aa 0., S. 48-82.
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0,9% der Befragten wiirden sich durch ein behindertes Kind in der Nachbarschaft gestort
fuhlen, 1,7% bejahten dies eingeschréankt.

Interessant war die Frage, was die Geburt eines behinderten Kindes fir die Befragten
personlich bedeute und welche Ansicht ihrer Meinung nach am meisten in der Bevdlkerung
vertreten sei. Uber 60% der Befragten hielten ein behindertes Kind fiir eine Aufgabe,
vermuteten diese Einstellung bel der Bevolkerung jedoch nur zu ca. 5%. Mit den Antworten,
die Geburt eines behinderten Kindes sei ein ,, Schicksalsschlag” oder ,, kaum ertréglich®,
verhdt es sich genau anders herum.

Die Frage, ob ein geistig behindertes Kind unter einer abweisenden Haltung leide,
beantwortete die Uberwiegende Mehrheit mit ja. Der Meinung, ein geistig behindertes Kind
solle frih sterben, stimmten 1981 20,3% und 1990 immer noch 10,4% der Befragten zu.
Insgesamt wurde deutlich, dal3 die Befragten beruflich bedingt die Akzeptanz und Integration
von behinderten Kindern wiinschten, die gesellschaftliche Situation diesbezlglich aber als
schwierig erachteten.

Vergleicht man die Ergebnisse aus der Umfrage von Brackens von 1970/1971 und der
Umfrage von Bottger, Gipser und Laga 1981/1990, so kann man verzeichnen, dald die
negativen MeinungsaulRerungen zwischen 1970 und 1990 gesunken, die positiven

M einungsaul3erungen in diesem Zeitpunkt dagegen zugenommen haben. Zum Beispiel steigt
die Anzahl der Befragten, die der Meinung sind, ein geistig behindertes Kind leide unter einer
abweisenden Umwelt, von 79% auf 97%, die Anzahl der Befragten, die ein geistig
behindertes Kind in der Nachbarschaft nicht stéren wirde, wuchs von 62% auf 97%.

Es mul? natirlich bedacht werden, dal3 sich hier ein Querschnitt von 1000 Menschen aus der
Bevdlkerung und 322 Lehrerinnen und Lehrer aus Grund- und Sonderschulen
gegentiberstehen, aber beide Umfragen kamen auch zu dem Ergebnis, dal3 die Allgemein-
Padagogen weitestgehend mit den Befragten aus der Bevolkerung tbereinstimmten. *°
Allgemeine Vorurteile gegentiber behinderten Menschen zeigten sich besonders bel Befragten
aus einem konservativen und autoritéren Elternhaus. Besonders starke Vorurteile gegentiber
geistig Behinderten fanden sich bei Menschen, die unsere Gesellschaft al's
Wonhlstandsgesellschaft bezeichnen. Es bestétigte sich, dal? die Vorurtelle bel Behinderungen,
die Dummheit und Unésthetik vermuten lassen, strker vorhanden sind. Die meisten
Vorurtelle finden sich danach gegentiber geistig behinderten Menschen, allerdings mit
abnehmender Tendenz.

Die Befragten &uferten sich hinsichtlich vermuteter Meinungen der Gesellschaft wesentlich

30 Bottger, A. / Gisper, D. / Laga, G.: aaO.: S. 83-88.
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negativer asin bezug auf die eigene Meinung. Esist also fraglich, ob die Antworten teilweise
wirklich so positiv bewertet werden kénnen, oder ob die Befragten unbewuf3t doch mehr
Vorurteile haben, die sich eher in indirekten Fragen widerspiegeln.

Bei allen Ergebnissen und Interpretationsversuchen muf3 berticksichtigt werden, dal3
Vorurteile nur sehr schwer zu erfassen sind und Antworten oft durch die soziale
Erwinschtheit geféarbt werden.

Auf jeden Fall kann bei einem Grofdteil der Befragten von Vorurteilen gegentiber behinderten

Kindern ausgegangen werden. 3!

3.2. Behinderung im Spiegel historisch wechselnder gesellschaftlicher Einstellungen

und deren Konsequenzen fur die Betroffenen

Die Denkweise von Menschen ist manchmal schwer zu éndern, weil ihre Wurzeln sehr weit
zurtuick liegen. Die Einstellung gegentiber behinderten Menschen hat sich im Laufe der Zeit
mehrmals gewandelt, manche Vorstellungen wirken bis heute und legen noch immer den
Grundstein fur Vorurteile.

Bei den Griechen, Romern und Agyptern hatten behinderte Kinder eine sehr schlechte
Stellung. Platon vertrat die Meinung, schwer Kranke sollten nicht geheilt werden, um , ein
langes, trauriges Leben® und ,,eine gewil3 dhnliche Nachkommenschaft...“ zu verhindern. Die
korperliche und geistige Vollkommenheit wurde als Ideal hochgehalten, es sollten gesunde,
tlichtige und begabte Kinder quasi geziichtet werden, ,, die Kinder der untlichtigen Eltern und
etwaige verkrippelte Kinder der tlichtigen werden sie an einen geheimen und unbekannten
Ort bringen“.*? Die Einstellung, dal? behinderte Kinder nach der Geburt ausgesetzt oder
getbtet werden durften, war in der gesamten Antike prasent. Mif3gestaltete M enschen dienten
haufig zur Belustigung bei gesellschaftlichen Anléssen und wurden bei Hofe den geladenen
Gasten vorgefihrt.

Allerdings war die Haltung durchaus zwiespdltig, es gab auch entgegengesetzte
Vorstellungen. So standen Behinderte und Schwache unter dem besonderen Schutz der
Gotter, ihnen wurde mit ,,frommer Scheu* begegnet, zum Teil wurden Sie verehrt.

Im Christentum wurde allméhlich vom Gedanken der Erbsiinde Abstand genommen, die

Benachtelligten wurden sogar as Auserwahlte betrachtet. Die Kirche nahm sich vor allem in

31 Bottger, A. / Gipser, D. / Laga, G.: aa0.: S. 89-97.

32 Paton, zitiert nach Hohn, E.: Die geschichtliche Entwicklung der Einstellung der Gesellschaft zu geistig
Behinderten. In: Geistige Behinderung. Fachzeitschrift der Bundesvereinigung Lebenshilfe flr geistig
Behinderte. 21. Jg. 4/1982, S. 215.
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Kléstern Behinderter an. Die Moral der Néchstenliebe garantierte allerdings keineswegs
immer ene gute Behandlung. Behinderungen wurden oft als die Folge teuflischer
Besessenheit betrachtet und mit dem Verbrennenauf dem Scheiterhaufen bestraft.
Mal3geblich fir diese Zeit war auch der Aberglaube vom sogenannten Wechselbalg, wonach
Wesen der Unterwelt, Teufel oder Hexen das gesunde Neugeborene mit einer Mif3gestalt
vertauschten. Um dies zu verhindern, wurden religiose Rituale vorgenommen. Behinderte
Kinder wurden mif3handelt, um den Tausch riickgangig zu machen, oder umgebracht.
Besonders im 16. Jahrhundert wurden Behinderte auch in Kéfigen wie Tiere zur Schau
gestellt. Daneben wurden sie in der Antike und das ganze Mittelalter hindurch zum Betteln
angehalten, das a's Beruf galt und die einzige Moglichkeit fir Behinderte darstellte, etwas zu
ihrem Lebensunterhalt beizusteuern. Dem gléubigen Spender wurde mit der Gabe von
Almosen die Mdglichkeit gegeben, fir seine Siinden zu bif3en.

Seit dem Ende des Mittelalters existierten die ersten Einrichtungen fur Geisteskranke, in
denen die Behinderten verwahrt, verpflegt und von der Bevolkerung ferngehalten wurden. 3
Waéhrend der Epoche der Aufklarung galt nur der Gebildete als wirklicher Mensch. Diese aus
heutiger Sicht diskriminierende Auffassung fuhrte dazu, daf? auch bel schwer geistig
Behinderten versucht wurde, den Intellekt und die Entwicklung der Vernunft zu fordern.
,Der Wahnsinnige - der Mensch der *Unvernunft’ - blieb im Zeitalter der Vernunft nicht
langer ein vom Teufel Besessener, auch nicht mehr das zum Tier gewordene menschliche
Subjekt, sondern er wurde ein kranker, in seinen Sinnen und Empfindungen irrender
Mensch.“** An groRRer Bedeutung gewann in dieser Zeit die Methodik. Man glaubte, mit der
richtigen Methode sei es mdglich, alles zu lehren, so dal? auch der geistig Behinderte lernen
konnte. Grolies Interesse erregten ,, Wolfskinder* und Kaspar Hauser-Félle. Bei einzelnen
Kindern, die nach ihrem Aufwachsen unter extrem unginstigen Bedingungen eine sehr
intensive und langwierige Betreuung und Zuwendung genief3en konnten, waren deutliche
Erfolge zu verzeichnen. Der Optimismus, geistige Behinderung sei heilbar, wurde jedoch
enttauscht. Besonders, sobald geistig Behinderte in Institutionen zu einer grof3eren Zahl
zusammengefalt wurden, zeigte sich, dal3 die Fortschritte nur begrenzter Natur waren.

Die Mediziner stellten zunehmend Theorien auf Uber das Zustandekommen und die
Behandlung von geistiger Behinderung. So rechnete man sich zum Beispiel Heilungschancen
durch Diét, Bewegungstherapie und Klimaveranderung aus. Besonders bekannt wurde die

These des schweizer Arztes Guggenbtihl, die als wichtigstes Heilmittel gegen Kretinismus

33 Mattner, D.: Behinderte Menschen in der Gesellschaft. Zwischen Ausgrenzung und Integration. Stuttgart /
Berlin/ Koln : Kohlhammer 2000, S. 16-24.
% Ebd., S. 25.
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gesunde Hohenluft proklamierte, woraufhin etliche Anstalten in hohen Lagen angelegt
wurden. Seine spétere Erkenntnis, dal3 wirkliche Hellung nicht zu erlangen sei, man unter
Heilung vielmehr ,, die korperliche und geistige Entwicklung der Kinder auf die Stufe der
birgerlichen Brauchbarkeit zu verstehen hat“°, deutet auf das Brauchbarkeitsdenken
gegenuiber dem geistig Behinderten im 19. Jahrhundert hin. Die Behinderten sollten lernen,
ihren eigenen Lebensunterhalt zu verdienen. ,,So wird ihr Leben, der Menschheit gerettet, fir
sie nicht Qual, sondern beruhigte Freude, fir den Staat nicht lange kostbare Ausgabe, sondern
Gewinn werden.“3¢

Es entwickelten sich zunehmend religiose Aktivitaten in Form von Heim- und
Schulgriindungen. Der Auftrag christlicher Néchstenliebe bestand darin, die Seelen der
Behinderten zu retten, indem durch Schulung die Konfirmation erméglicht wurde.

Mitte des 19. Jahrhunderts etablierte sich die Volksschule. Da die leistungsschwachen Schiler
in den zunehmend eingerichteten Jahrgangsklassen schnell auffielen und zum

schul padagogischen Problem wurden, bildeten sich zun&chst Nachhilfeklassen. Sie hatten
eigentlich eine Ruckfihrung zur Regelklasse zum Ziel. Stattdessen entstanden schliefdlich die
Hilfsschulen, in denen die Kinder, die aufgrund abweichender Sprachentwicklung oder
anderer vager Kriterienausgesondert wurden, meist ihre gesamte Schullaufbahn verbrachten.
Wahrend sich die Regelschulen so also von ihrem *Ballast’ befreit sahen, wurden in den
Hilfsschulen Arbeitskrafte fir untergeordnete Téatigkeiten herangebildet. Gegen Ende des 19.
Jahrhunderts wurden die Kriterien fir eine Uberweisung auf die Hilfsschule festgelegt und
beschlossen, Kinder mit ,, hohem Schwachsinnsgrad bzw. blédsinnige Kinder* in der
Regelschule nicht mehr aufzunehmen. 3’

Darwin lieferte mit seinen Uberlegungen eine wissenschaftliche Rechtfertigung fir bekannte
Gedanken aus der Antike. ,Bei Wilden werden die an Geist und Kérper Schwachen bald
beseitigt, und die, welche leben bleiben, zeigen gewdhnlich einen Zustand kréftiger
Gesundheit. Auf der anderen Seite tun wir zivilisierten Menschen ales nur Mogliche, um den
ProzeR dieser Beseitigung aufzuhalten.“*® Seit Ende des 19. Jahrhunderts gab esin
Deutschland eine Sterilisierungspraxis, die 1933 von den National sozialisten per Gesetz
legalisiert wurde. Behinderte Neugeborene wurden in der Folgezeit registriert. Die

Hilfsschulen waren zunéchst verpont, wurden dann aber als Selektionsinstrument betrachtet

35 Guggenbiihl, J.J., zitiert nach Hohn, E.: aa.0., S. 218.

% pestal 0zzi, zitiert nach Hohn, E: aa.0., S. 218.

37 Mattner, D.: aa.0., 27-29.

38 Darwin, zitiert nach Wisotzki, K. H.: Integration Behinderter. Modelle und Perspektiven. 1. Aufl. Stuttgart /
Berlin/ Koln : Kohlhammer 2000, S. 13f.
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und boten schliefdlich mit Beginn des 2. Weltkrieges wichtigen ,, Nachschub® an
Arbeitskréften. Das Euthanasieprogramm zur Vernichtung sogenannten ,,lebensunwerten
Lebens® trat 1940 in Kraft. Es wurde zwar Mitte 1941 aufgrund grof3er Proteste eingestellt,
die Ermordung in Konzentrationsagern und auch in den Anstalten ging jedoch weiter. Es gab
im Dritten Reich nattrlich auch unter Sonderschullehrern unzéhlige Mitwisser und Mittéter,
aber es gab auch Widerstand und beherzten Einsatz fiir die behinderten Schler.3®

Das im achtzehnten und neunzehnten Jahrhundert aufgebaute Sonderschulwesen wurde nach
dem 2. Weltkrieg neu errichtet. In den finfziger Jahren des zwanzigsten Jahrhunderts erfolgte
eine Umstrukturierung von der Hilfsschule zur Sonderschule fur Lernbehinderte. Fir die
geistig behinderten Kinder wurden zuniachst private Ubergangl dsungen geschaffen und
schlieRlich Sonderschulen fiir geistig Behinderte und entsprechende Werkstétten errichtet.*°
Nach und nach spielte der Gedanke des Normalisierungsprinzips eine zunehmende Rolle.
Bereits in den 50er Jahren des zwanzigsten Jahrhunderts von dem Juristen Niels Erik Bank-
Mikkelsen in einem Flrsorgegesetz in Danemark formuliert, sollten zunéachst die
Behindertenanstalten umorganisiert werden und letztendlich den behinderten Menschen die
gleichen Rechte und L ebensbedingungen ermdglicht werden wie jedem anderen Mitglied
einer demokratischen Gesellschatt.*

Erste Ansétze des I ntegrationsgedankens in Deutschland erfolgten im Vorschulbereich. Man
versprach sich von der gemeinsamen Erziehung eine grof3ere Akzeptanz und
Selbstversténdlichkeit Behinderten gegentiber, die, im Kindesalter erlernt, auch
Auswirkungen auf den gesamtgesellschaftlichen Zusammenhang versprachen. , Fur die
Interaktion in den Kindergruppen ergibt sich von daher die Zielvorstellung, einen
wechselseitigen Lernvorgang zu initiieren, durch den Ubersteigerte Selbstwertgefiihle ebenso
korrigiert werden kdnnen wie Unwertgeftihle - zugunsten einer vorurteilsfreien und
angstfreien Kommunikation.“#?

Nach der Entstehung von Gesamtschulen zu Beginn der 70er Jahre des Zwanzigsten
Jahrhunderts und nachdem sich die Zahl der Sonderschiler Mitte der 70er Jahre gegentiber
der Anzahl von Hilfsschilern im Jahre 1960 verdreifacht hatte, forderte der Deutsche
Bildungsrat 1973 das gemeinsame Lehren und Lernen fur Behinderte und Nichtbehinderte.
Die Kultusminister der Lander hielten jedoch an der Sonderbeschulungspolitik fest und
unterstitzten lediglich Modellversuche. Anfang der 90er Jahre wurde die integrative

39 Wisotzki, K. H.: aa.0., S. 11-19.

40 Hohn, E.: aa.0., S. 220.

4 Mattner, D.: aa0., S. 87.

42 Klein, zitiert nach Mattner, D.: aa.0., S. 117.
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Padagogik in einigen Bundeslandern gesetzlich verankert. Integration meint dabel aber nicht
nur die Angleichung der Behinderten an die Nicht-Behinderten. Integration bedarf vielmehr
auch einer Veranderung bei den Nicht-Behinderten, eine Einigung zwischen den
verschiedenen Lebenswelten. Diese ,,gemeinsame Daseinsgestaltung von 'Normalitét’ und
"Anders- Sein’ sollte beziiglich einer bisher selbstverstandlich gelebten ,Normalitét’ zu einer
Nachdenklichkeit und Werterelativierung fuhren, die den Horizont fir das Gemeinsame
offnen hilft und dem Anderen, dem bisher ausgegrenzten Fremden der ,Normalitét’, seinen
zum menschlichen Leben zugehdrigen Platz einraumt.“*®

Dal3wir von so einem Zustand nach wie vor weit entfernt sind, wurde im vorangegangenen
Kapitel bereits aufgezeigt. Betrachtet man die Einstellungen gegentiber behinderten Kindern
in der heutigen Zeit, so sind viele der beschriebenen Tendenzen noch zu finden. Das Handeln
aus Néchstenliebe, die Suche nach Heilung, die Arbeitserziehung, die Spende aus Mitleid und
leider auch der Wunsch nach Vernichtung oder zumindest nach unauffalliger Verwahrung
sind in unserer Gesellschaft nach wie vor prasent.** Zu einer , Gesellschaft der Vielfalt“* ist
es noch ein langer und mihsamer Weg. Der Optimismus, dies in naher Zukunft zu erreichen,
scheint unangebracht. Das Bemiihen um eine offene, kritische und tolerante Gesellschaft mul3

deshalb umso beherzter, engagierter und unermudlicher sein.

3.3.  Verhinderung und Reduzierung von Vorurteilen gegenliber geistig behinderten

Kindern - Mdglichkeiten und Grenzen

Esist nicht moglich, die organische Schadigung einer Behinderung aufzuheben, aber die
Behinderung durch die Gesellschaft kann abgebaut werden. Dies kann nur geschehen, wenn
jeder einzelne lernt, die behinderten Kinder als vollwertige Mitglieder der Gesellschaft zu
akzeptieren.

Um dies zu erreichen, ist zunéchst einmal Information notwendig. Wie die Umfrage von
Brackens gezeigt het, ist der Informationsbedarf erheblich. Wére dieser Bedarf gedeckt, wére
eventuell auch die Sicht auf Behinderte nicht mehr so extrem ungiinstig, sondern mehr der
Redlitét entsprechend. Allerdings ist rationale Aufklarung allein nicht ausreichend gegentiber
den hartnéckigen und festsitzenden Vorurteilen. Wichtig ist das Erreichen der Gefihl sebene.
Ablehnung und Mitleid mlfiten ersetzt werden durch personliches Wohlwollen. Nach von

Bracken konnten Erkenntnisse aus der Psychotherapie und der sozial psychol ogischen

43 Mattner, D.: aa.0., S. 122.
4 Hohn, E.: aa0., S. 214-221.
4 Mattner, D.: aa.0., S. 123.
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Forschung dabel helfen. Eine wichtige Frage ist, wie bei vorurteilsbel asteten Menschen
Einsicht erzielt werden kann. Es bedarf dazu nicht nur beliebiger, sondern ganz gezielter
Information, die an innere Probleme des Adressaten ankniipft.*®

Dartber hinas ist ein personlicher und selbstverstandlicher Kontakt mit Behinderten
unerlddich. Um behinderte Kinder weiter zu integrieren, bedarf es einer Abkehr von
isolierten Schonréumen und soziaer Distanz. Die Alltagswelt mul? den Behinderten
zuganglich sein, Erziehung und Freizeit behinderter und nicht behinderter Kinder gemeinsam
erfolgen.*” Es hat sich gezeigt, daf? soziale Integration nicht durch schulische Separation
erreicht werden kann. Der friihe Kontakt zwischen behinderten und nicht behinderten Kindern
kann dazu beitragen, dal3 behinderte Kinder in das Bild der Normalitét mit eingeschlossen
werden. Die behinderten Kinder missen dabei in ihrem Selbstbewufl3tsein gestarkt werden,
Solidaritétserfahrungen machen und ihre Fahigkeiten und Interessen entfalten kénnen

Die Begegnung mit behinderten Kindern im Alltag sollte der Haufigkeit geistiger
Behinderung in der Gesellschaft entsprechen. Diesist die Realitét und sollte a's solche auch
selbstversténdlich gelebt werden. Ein friihzeitiges gemeinsames Erleben behinderter und nicht
behinderter Kinder ermdglicht eine eigene Sicht der Dinge und verhindert vielleicht die
direkte und unreflektierte Ubernahme der Einstellung von Erwachsenen, die eben héufig
Vorurteile transportieren.

Kinderbicher mit behinderten Kindern mégen nicht der Schllissel zu allen Problemen sein,
aber sie kdnnen helfen, ein realistisches Bild der Wirklichkeit wiederzugeben. Sie kdnnen die
Bemuhung, die Kinder friih und auf natiirliche Weise mit dem weiten Begriff der Normalitét

vertraut zu machen, unterstiitzen.

46 Bracken, H. v.: aa.0., S. 317ff.
4T Elbrechtz, R.: aa.0., S. 85.
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4. Das Kinderbuch als besondere Literaturform

Nach der Definition von Sheila Egoff wird Kinderliteratur durch zwei Merkmale
charakterisiert: Eine Voraussetzung bilden die Absicht und das Bewuf3tsein des Autors, fir
Kinder zu schreiben. Aul3erdem ist der Text dazu bestimmt, als Literatur gelesen werden zu
konnen. Dies ist nach Rowe Townsend bei solchen Texten der Fall, die eine tiefgriindige
Freude hervorrufen an der kiinstlerischen Ausgestaltung der Lebensméglichkeiten, an der
Geschicklichkeit, mit der die Gestaltung vollzogen wird, eine Freude an der Ausdehnung der
eigenen Vorstellungskraft, an der Vertiefung der Erfahrung und der Vergrél3erung des
Bewulitseins, eine Freude, die auch dann intensiv versplrt werden kann, wenn der Inhalt
traurig oder schmerzhaft ist. Danach wére also jedes einzelne Kind, jedes einzelne Buch und
jede einzelne Lesesituation individuell einzuschéatzen und zu bewerten. VVon der
Autorenintention nimmt er dagegen Abstand und betrachtet die Kinderliteratur nur als ein
Segment der Gesamtliteratur mit jungen Lesern.*®

Natalie Babbit definiert Kinderbticher tber den tendenziellen Verlauf der Geschichte
Richtung Hoffnung, sprich eines Happy Ends. Auch Boueke und Schiilein schlagen fur
Kindertexte ein Schema vor, nach dem die zunéchst ansteigende Spannungskurve sichin
einem entlastenden Schlufd aufldst. Zudem begriindet Babbit ein eigenes Genre der
Kinderliteratur aufgrund einer eigenen Geschichte und der Hervorbringung von Klassikern. %°
Diese Begriffsbestimmung scheint jedoch kein hinreichendes Kriterium fur Kinderliteratur zu
sein. Wahrscheinlicher ist hingegen der Ansatz von Barbara Wall, dal3 sich die Art und Weise,
wie sich der Autor bewuf3t an ein kindliches Publikum wendet, in strukturellen Merkmalen im
Text niederschlégt, die die Unterscheidung von Kinder- und Erwachsenenliteratur
ermoglichen. Eine Betrachtung aus nur einem Blickwinkel ist somit nicht ausreichend. Erst
»aus dem Zusammenspiel der Intentionen des Autors und den Kenntnissen oder Vermutungen
Uber den Entwicklungsstard der kindlichen Leser ergibt sich eine Textstruktur, die erkennbar
Kinderliteratur von Erwachsenenliteratur unterscheidet. Fur Wall liegt dieser Unterschied
hauptsachlich in der Art und Weise, wie der Erzéhler des jeweiligen Textes sich an den
Zuhorer werdet. Die Ansprache wird durch das Wissen bestimmt, es mit einem Kind oder
Jugendlichen zu tun zu haben [...].“*°

Darlber hinaus kann der Text auch tber eine Doppelstruktur verfiigen, die neben der

8 Thiele, J.: Das Bilderbuch. Asthetik - Theorie - Analyse - Didaktik - Rezeption. Oldenburg : 1sensee

2000, S. 41.

9 Gaschke, S.: Die Welt in Biichern. Kinder, Literatur und asthetische Wirkung. Kieler Beitrage zur Anglistik
und Amerikanistik, Bd. 10. Wirzburg : Konigshausen und Neumann 1995, S. 15ff.

0 Ebd., S. 18.
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Ausrichtung auf das Kind zusétzlich eingestreute Bemerkungenenthélt, die das Kind noch
nicht erfassen kann. Sie sind an den (vor-)lesenden Erwachsenen gerichtet und bieten fir das
Kind auch die Méglichkeit, an einem Text zu wachsen, ihn sich allmahlich zu erschliefen.
Nach Lypp sollte sich Kinderliteratur auf das Wesentliche und Notwendige konzentrieren,
ohne dabei spannungslos zu werden und auf ein tieferes Niveau zu sinken. Anstrebsam ist
somit eine , &sthetische K omprimierung literarischer Komplexitat“. !

Bestimmte Themen werden im Kinderbuch meist tabuisiert. DasKinderbuch fungiert oft als
padagogische Schutzfunktion vor der realen Welt, will eine frihzeitige Konfrontation und
Uberforderung verhindern. Angste und Vorurteile der Erwachsenen filhren zu Ausblendung
und Verdrangung. ,,Der ’siil3e Brel’ trivialer Kinder- und Jugendliteratur, der durch solche
Vorstellungen angerichtet wird, ist somit [...] durch die Idee eines Schonraums der
Harmlosigkeit gerechtfertigt.“> Kinder kommen aber zwangsl&ufig mit den Konflikten,
Katastrophen und Problemen in der Welt in Beriihrung. Auch Kinderbticher sind nicht
losgel6st von der Redlitét. ,Sie spiegeln wie jede Literatur den Zeitgeist und zeigen sehr
offen, wie frei oder unfrei Erzieher, Autoren, Verleger die Kinder heranwachsen zu sehen
winschen. Wie es keinen unpolitischen Akt zwischen Menschen gibt, so gibt eskein
unpolitisches Geistesprodukt, also auch kein unpolitisches Kinderbuch; kein Kinderbuch, das
nicht die Wirklichkeit abschildert. Sie unterscheiden sich nach dem Grad der Ehrlichkeit oder
Verlogenheit, der Liebe oder des Machthungers, die sich in ihnen mitteilen.“*®

In diesem Kontext stellt sich die Frage, was Kindgeméaf3heit bedeutet. Kennzeichnet das
kindgemal3e Kinderbuch wirklich Einfachheit, Beschwichtigung und die Verweigerung von
Komplexitét, Wahrheit und Schwierigkeit? ,Nein, die Vorstellung von der harmlosen Kinder-
und Jugendliteratur, durch die man sich im behiteten Kinderleben mit glanzenden
Kinderaugen naiv und hingebungsvoll hindurchliest, ehe dann die Puberté und schulische
Literaturerziehung ihre Wirkung zeigen und den kritischen, reflektierenden, distanzierten und
wissend- Uberlegenen, alles verstehenden Leser schaffen, diese Vorstellung entspringt wohl
noch immer virulenten, aber ganz schiefen Denkmustern, die der Wirklichkeit nicht
standhalten.“>*

Ist es nicht vielmehr wichtig, das Kind zu Neugier, Auseinandersetzung und Entdeckung

anzuregen?>° Erich Kastner kritisierte die Autoren, die, , weil Kinder erwiesenermal3en noch

L Thigle, J.: aa0., S. 41.

%2 Doderer, K.: Die umzaunte Phantasie. Anmerkungen zur Frage , Wasist Kinderliteratur? . In: Hartling, P.
(Hrsg.), Helft den Biichern, helft den Kindern! Uber Kinder und Literatur. Miinchen und Wien : Hanser
1985, S. 57.

%3 Hunscha, C.: Struwwelpeter und K riimelmonster. Die Darstellung der Wirklichkeit in Kinderbiichern und
Kinderfernsehen. Frankfurt am Main : Fischer 1974, S. 7-8.

> Doderer, K.: aa.0., S. 57.
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klein sind, in Kniebeuge schreiben“.>® , Dabei haben Kinder zwar gewiR je nach Alter,
Fahigk eiten und Reife graduell verschiedene Distanzen gegentber der Welt der Literatur [...],
aber eine prinzipielle Kluft im Hinblick auf die Fahigkeit zur Rezeption von Literatur und
demzufolge auf das literarische Interesse besteht zwischen Erwachsenen und Kindern nicht.
Dies betrifft die Themen [...] und dies betrifft auch die Formen.“>’

Eine genaue Definition der Begrifflichkeit des Kindgemalien ist problematisch. Zunéachst
bedeutet es, dem Alter und der Entwicklung des Kindes gemél3 zu sein. Dariber hinaus muf3
ein solches Kinderbuch das Interesse im Kind wecken und Freude bereiten. Es muli3 die
Bedurfnisse der Kinder ernstnehmen und an ihr Erfahrungsrepertoire ankntipfen. Der
Erwachsene fordert vom kindgemal3en Kinderbuch meist auch die Umsetzung der eigenen
Erziehungs- und Wertvorstellungen. Kindgemal3 kann dabel aber weder die einseitige
Darstellung einer heilen Welt noch die bedingungsl ose Konfliktbewaltigung und
Problemorientierung bedeuten. >® Die Kinderliteratur ist der gleichen Wahrheit verpflichtet
wie die Erwachsenenliteratur. Selbstbewul3tsein, soziale Phantasie und Vertrauen in die Welt
entwickeln nur Kinder, die nicht belogen werden. Es st fur die Entwicklung des Kindes mit
Sicherheit forderlicher, es mit Problemen zu konfrontieren, statt sie ihm vorzuenthalten. Aber
der Autor muf3 die Kunst beherrschen, die eigene Wahrheit mit der aktuellen und
entwicklungsbedingten Situation der Kinder zu verbinden. *® Die Probleme der Welt sollten
Kindern nicht vorenthalten werden, aber sie sollten altersgemal’ aufbereitet sein. Dartber
hinaus ist es wichtig, das Kind mit den Schwierigkeiten nicht aleinzulassen, sondern eine

L ésung anzubieten und das Positive, das es zu entdecken gibt, ebenso bewuf¥t darzustellen. ©°

4.1. Die Entstehung des Kinderbuches

Zur Zeit der Antike und des Mittelalters hatten Kinder nicht die in der heutigen Zeit
gesellschaftlich verankerte Sonderstellung und somit auch keine eigene Literatur. Im letzten
Drittel des 18. Jahrhunderts entstand in grof3erem Umfang Literatur fir die Kinder aus den

privilegierten Bevolkerungsschichten. Sie war nicht auf Unterhaltsamkeit oder kiinstlerische

> Thiele, J.: aa0., S. 163f / 189f.

%6 K astner, E., zitiert nach Doderer, K.: aa.0., S. 58.

" Doderer, K.: aa.0., S. 60.

%8 Retter, H.: Beurteilung von Bilderbiichern. Padagogische Probleme und empirische Befunde. Materialien zur
Sgpiel- und Bildungsmittelberatung. Band 1. Seelze-Velber : Kallmeyer 1989, S. 12f.

> Dahrendorf, M.: Verschiedene Wahrheiten fiir Kinder und Erwachsene? In: Freundeskreis des I nstituts fiir
Jugendbuchforschung Frankfurt (Hrsg.), Kinderwelten. Kinder und Kindheit in der neueren Literatur. Festschrift
fur Klaus Doderer. Weinheim und Basel : Beltz 1985, S. 38f.

€0 Bernhard-von Luttitz, M.: Die Probleme altersgemaR aufbereiten. In: Gartner, H., Fir Kinder schreiben - mit
Kindern lesen. Literaturpadagogische Anliegen und Anregungen. Miinchen : Sankt Michaelsbund 1999, S. 36f.
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Qualitadt ausgerichtet, sondern sollte dem Zweck der Erziehung und Bildung dienen. Dabei
wurden die Kinder schon damals auch von trivialem, spannendem und lustigem L esestoff
angezogen. Bis zum Ende des 19. Jahrhunderts war die Lesekultur auf das Birgertum
begrenzt.®! In den &rmeren Schichten erfolgte ein fritherer Eintritt ins Erwachsenenleben.
Nur vermdgende Familien konnten sich nicht arbeitende Kinder mit Freizeit leisten. Erst zu
Beginn des zwanzigsten Jahrhunderts lernten auch die Kinder aus den unteren
Bevdlkerungsschichten lesen. Die zunehmende Bedeutung der Kindheit mit eigenen
Bedlrfnissen ist eine wichtige Ursache fir die Entstehung von spezieller Kinderliteratur.
Tellweise wurde die Kinderliteratur als weniger serioses Ersatzangebot zum ernsthaften
Roman angesehen. Dabei wurde oft die kindliche Ausdrucksform mit einer kindischen
verwechselt, es kam eine Vielzahl an Unterhatungsdliteratur und billigen Lesestoffen auf den
Markt, die Padagogen, Bibliothekare und Politiker auf den Plan riefen. Fir Frauen stellte das
Schreiben von Kinderbiichern zunéchst eine Méglichkeit dar, innerhalb ihrer gesellschaftlich
vorgegebenen Rolle an intellektuellen Diskursen Gber Erziehung mitzuwirken und sich mit
der Stimme der Kinder von dem Druck zu befreien, wie ein Mann zu schreiben. %2

Nach dem Ende des National sozialismus baute sich die Kinderliteratur nur langsam wieder
auf. Zunéchst wurde eine Reihe von Klassikern neu aufgelegt. Mit Ausnahme von Méarchen
waren Konflikte und Probleme noch kein Bestandteil des Kinderbuchs. In den 50er Jahren des
zwanzigsten Jahrhunderts wurden Kindersorgen zum erstenmal thematisiert. In den 70er
Jahren wurde im Zuge der antiautoritéren Erziehung und der 68er-Bewegung die Darstellung
verschiedener sozialer Problembereiche im Kinderbuch deutlich ausgedehnt, wenn auch bis
heute der Kinderbuchmarkt Konfliktdarstellungen und die Realitét im Kinderbuch vielfach

vermeidet.®®
4.2. Leseverhalten von Kindern
Das mediale Angebot fur Kinder ist heutzutage auf3erordentlich grofd und vielféltig. Den

meisten stehen neben den Blichern Fernsehen, Kassetten, CDs, Videos, Computer und Radio
zur Verfigung. In der ,, KIM-Studie 2002* des M edienpédagogischen Forschungsverbundes

61 Heidtmann, H.: Kinder- und Jugendliteratur im Medienverbund. Veranderungen von Lesekultur,
Lesesozialisation und Leseverhalten in der Mediengesellschaft. In: Richter, K. / Riemann, S. (Hrsg.), Kinder -
Literatur - ,,neue” Medien. Disskussionsforum Deutsch; Bd. 1. Baltmannsweiler : Schneider-Verlag
Hohengehren 2000, S. 22f.

62 Gaschke, S: aa.0., S. 19-23.

3 Humbert, R.: “Heile Welt” fir kleine Kinder. In: Ammann, W. / Backofen, U. / Klattenhoff, K. (Hrsg.),
Sorgenkinder - Kindersorgen. Behindert-werden, Behindert-sein als Themain Kinder- und Jugendbtichern.
Oldenburg : Bibliotheks- und Informationssystem der Universitét Oldenburg 1987, S. 74.
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Slidwest gaben 42% der Kinder an, nicht gern zu lesen. Fernsehen ist dagegen die haufigste
Freizeitbeschaftigung, fur drel Viertel der Kinder ist es das unverzichtbarste Medium.

Dabel spielen Blicher aber trotz allem noch eine wichtige Rolle. Neue Medien und Biicher
schlief¥en sich nicht zwangdéufig aus. Allerdings bedarf es einer mdglichst frihen
Motivationsarbeit. Schulliteratur ist dafiir meist nicht ausreichend. Ein selbstverstandlicher
Umgang mit Blchern im Elternhaus und das Vorlesen von klein auf sind eine gute Grundlage,
um Kinder neugierig zu machen aufs Lesen.®*

In anderen Umfragen schlief?t die Leselust der Kinder weitaus besser ab.

Laut Seminarergebnissen der FU-Berlin im Wintersemester 1999/2000 antworteten auf die
Frage, ob sie gerne lesen wirden, 53,6% der befragten Drittklassler mit ,,sehr gern®, nur 4,3%
verneinten diese Frage. Fast die Hafte der Kinder gab an, téglich mehr als eine Stunde zu
lesen.®® Von Kindern und Jugendlichen wird allgemein mehr gelesen al's von anderen
Bevolkerungsgruppen. Die Leselust nimmt allerdings mit zunehmendem Alter ab. Bei einer
Befragung der Bertelsmann Stiftung im Jahre 1995 deckte sich die Anzahl der Acht- bis
Zehnjahrigen mit sehr hoher Leselust mit den Ergebnissen der FU-Berlin. Bei den
Erwachsenen wurde dagegen nur noch bei 19% eine derartige L esebegeisterung festgestellt.
Als Hauptgrund fur das riicklaufige Interesse ab dem zwdlften Lebensahr wurde das
Empfinden mangel hafter Entspannung und Unterhaltung durch die Buchlektiire ermittelt.
Bei einer Befragung an Offentlichen Biicherhallen im Jahre 1997 von Kindern zwischen 4
und 13 Jahren wurden die beliebtesten Medienfiguren ermittelt. Dabel kannten die Kinder
90% ihrer beliebtesten Figuren vor allem aus dem Fernsehen. Bel den Figuren, die die Kinder
aus Buchern kannten, handelte es sich fast nur um solche Blicher, zu denen es auch einen
Film oder eine Tonbandaufnahme gibt. Fur die Vermittlung von Informationen nehmen
Printmedien bel den Kindern an Bedeutung zu, der Umsatz hat sich sowohl bei den
Sachbiichern als auch bei den Zeitschriften deutlich erhoht.®

In einer reprasentativen Umfrage bei Kindern in der ersten bis zur funften Klasse im Jahre
1999 gaben 71,7% der Kinder an, sich fur Bulcher zu interessieren. Das Interesse an Biichern
kam insgesamt nach dem Interesse an Freunden, Tieren und Spielen auf den 4. Platz. Ab der
3. Klasse (also mit erworbener Lesekompetenz) lag das Interesse deutlich Uber dem des
Fernsehens. Es ergaben sich dabel geschlechtsspezifische Unterschiede. Im Durchschnitt lag
das Interesse an Bichern bel Jungen 20% unter dem Wert der Médchen. Obwohl andere

Untersuchungen eine ansteigende Fernsehnutzung feststellten, konnte fir das Interesse am

& http://www.heute.t-online.de/ZDFde/druckansicht/0,1986,2069435,00.html
85 http://www.dagmarwil de.de/fuergebnisse/befragungl. html
® Heidtmann, H.: aa.0., S. 26-29.
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Fernsehen von Klassenstufe zu Klassenstufe ein Riickgang verzeichnet werden. ®’
Offensichtlich reicht es nicht, allein die Lese- oder Fernsehdauer von Kindern zu betrachten.
Grundsétzlich scheinen die Interessen hier anders verteilt as haufig angenommen, und zwar
zugunsten von Buchern. Ein positiver Einfuld von Elternhaus und Schule kdnnte eventuel |
auch in der Ausfihrung der Interessen eine Verschiebung bewirken. Die Angaben lief3en des
weiteren ein durchgangiges Interesse fir Méarchen bis zur flnften Klasse und ein besonders
ausgepragtes Interesse an Tiergeschichten in der zweiten und dritten Klasse erkennen. Sehr
ausgepragt war auch das Interesse an klassischer Kinderliteratur, insbesondere an Titeln von
Astrid Lindgren. Angaben, die Uber diese drei Kategorien hinausgingen, bezogen sich zumeist
auf sogenannte Fernsehbegleitliteratur.

Abschlieffend |43t sich sagen, dal3 Kinder sich nach wie vor fir Kinderliteratur begeistern
lassen. Wichtig ist, den heutigen kindlichen Alltag zu kennen und ihn mit einzubeziehen.
Grundsétzlich scheint die Anlage fir ein Interesse an Blichern zu bestehen, es bedarf aber

haufig einer bewuften Motivationshilfe.®
4.3. Die Wirkung von Kinderblichern

In unserer Gesellschaft wird das Buch als Kulturinstitution mit grof3em Wert gesehen. Die
Ansicht, das Lesen von Bichern sai fur Kinder in vielerlei Hinsicht wichtig und somit
anstrebsam, ist sehr verbreitet. Leseférderung und Lesemotivation haben die Hinfuhrung zum
lustvollen Lesen zum Ziel. Doch was verspricht man sich fir eine Wirkung vom Lesen?
Grundsétzlich hat Kinderliteratur einen didaktischen und einen literarischen Aspekt. Bel
Vertretern der didaktischen Richtung steht das Erziehungsmoment im Vordergrund. Durch
Vorbild- oder Abschreckungsfunktion soll richtiges Verhaten erzeugt werden,

die politisch-moralische Uberzeugung des Autors schwingt im Text mit, die Literatur als
Kunst spielt kaum eine Rolle. Die literarische Richtung dagegen zeichnet sich durch genau
dieses Streben nach Kunst aus und mif3t die Literatur an ihrem &sthetischen Wert. Durch
Bicher sollen die Kinder erste literarische Erfahrungen sammeln und ihre Phantasie entfalten
konnen. Die Instrumentalisierung des Buches wird abgel ennt. Wirklich gerecht werden kann
man der Kinderliteratur wohl nur, wenn man beide Aspekte zu verknipfen weif3 und

berlicksichtigt, ,,dal? gerade die ersten asthetischen Erfahrungen, die von Kindern gemacht

67 Richter, K. / Riemann, S.: Lesen und Fernsehen im Interessenspektrum jiingerer Schulkinder. Ergebnisse einer
empirischen Erhebung. In: Richter, K. / Riemann, S. (Hrsg.), Kinder - Literatur - ,,neue" Medien.
Diskussionsforum Deutsch; Bd. 1). Baltmannsweiler : Schneider- Verlag Hohengehren 2000, S. 40-47.

® Ebd., S. 55-58.
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werden, wichtige Elemente ihrer ' Erziehung’ sind, nur dal3 sie wesentlich indirekter und
vermittelter wirken als die guten Vorbilder und die schlechten Beispiele.“®°

Kinderblcher sind somit als padagogisches Phdnomen zu betrachten, da das Lesen eine
erzieherische Wirkung entfalten kann. Der Leseprozef3 kann dabei als beispielhaft fir den
Entwicklungsprozef3 gelten. , So wird das Kind dadurch langsam zum Erwachsenen, dal3 es
jene Art von Verstand ausbildet, die wir von einem guten Leser erwarten; dazu gehéren ein
kréftiger Individualismus, die Fahigkeit, logisch und folgerichtig zu denken, die Fahigkeit,
gegeniiber Symbolen eine distanzierte Haltung einzunehmen, die Fahigkeit, mit eéinem hohen
Grad von Abstraktion umzugehen und die Fahigkeit, die unmittelbare Befriedigung von
Bediirfnissen aufzuschieben.“” Im giinstigsten Fall entwickelt sich das lesende Kind zu
einem handlungsfahigen und reflektierenden Menschen, der , literarische Texte a's Erprobung
seiner Realitatserfahrung, Orientierung seiner Einstellungen, Hilfe bei Konstitution
personlicher Identitét aktualisieren kann, ohne sich ihrer Suggestion auszuliefern.’
Mediennutzung von Kindern kann generell a's psychische Bedurfnisbefriedigung angesehen
werden. Sowohl die Rezeptionssituation als auch die Medien an sich kénnen Bedlrfnissen
nach Orientierung, Sicherheit, Zugehotrigkeit, Zuneigung, Geltung oder Selbstverwirklichung
entgegenkommen. ’? Das Lesen ist fiir die Personlichkeitsentwicklung von grofer Bedeutung
und fordert die Entwicklung der eigenen Identitdt. Weitere Wirkungsmomente sind die
Ubermittlung von Inhalten, die Schulung des Denkens und der Kritikfahigkeit, die Forderung
des kindlichen Wortschatzes, die Anregung der Phantasie sowie eine wesentliche
Beeinflussung des Gefiihlslebens.”® Biicher vermitteln Einblicke in andere Lebensweisen und
mitmenschliche Beziehungen, sie regen zum Mitdenken an und zu Gespréchen, fordern die
Empathiefahigkeit und kénnen eigene Erfahrungen bestétigen oder korrigieren.

L esen bedeutet auch immer ein Stlick Sinnsuche. Durch das Lesen ertdecken die Kinder
selbsttétig und eigensinnig ihre eigene Welt, lernen sich und ihre Wirklichkeit besser kennen.

Kinderbiicher kénnen die Fragelust und die Neugier der Kinder anfachen. ™

% Gaschke, S.: aa0O., S. 1f.

0 Postman, N., zitiert nach Gaschke, S.: aa0O., S. 7.

" Hurrelmann, B., zitiert nach Gaschke, S.: aa.0., S. 7.

2 Mikos, L. / Wiedemann, D.: Aufwachsen in der , Mediengesellschaft“ und die Notwendigkeit der Forderung
von Medienkompetenz. In: Richter, K. / Riemann, S. (Hrsg.), Kinder - Literatur - ,,neue Medien®.
Diskussionsforum Deutsch; Bd. 1. Baltmannsweiler : Schneider-Verlag Hohengehren 2000, S. 10.

"3 http://www.heute.t-online.de/ZDFde/druckansicht/0,1986,2069435,00.html

" Retter, H.: aa.0., S. 14.

S Gelberg, B.: Ein Buch ist ein Buch ist ein Buch. Kinderliteratur im veranderten Kontext aus der Sicht des
Verlages. In: Richter, K. / Riemann, S. (Hrsg.), Kinder - Literatur - ,,neue" Medien. Diskussionsforum Deutsch;
Bd. 1. Baltmannsweiler : Schneider-Verlag Hohengehren 2000, S. 69.
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Das Buch dient des weiteren dazu, dal3 Fiktion und Realitét, zwei im kindlichen Bewuf3sein
zunéchst gleichrangig nebeneinanderstehende Existenzen, unterschieden und entsprechend
dem Wirklichkeitsdenken der Erwachsenen wahrgenommen werden. 7

Die Wirkung eines Textes kann ganz unterschiedlich sein beziiglich der Dimension und der
Dauer, sie kann sich auf einer eher rationalen oder eher emotionalen Ebene abspielen und sich
auf verschiedene Inhaltsbereiche beziehen wie zum Beispiel Fachwissen oder personliche
Einstellungen. Sie kommt wahrend des Lesens und auch noch danach durch eine
Anenanderreihung von Wirkungsmomenten zustande, kann Uber den Lesevorgang hinweg
andauern, sich auch spéter noch verandern und die nachfolgende L ektureauswahl
beeinflussen. ”’

Esist fraglich, inwieweit eine Verénderung von Einstellungen und Bewertungenals Folge des
L eseprozesses ohne die Bereitschaft des Lesers und die soziale Bestéatigung des Umfeldes
Uberhaupt moglich ist. Die Textwirkung kann aso nur im Zusammenhang mit dem sozialen
Umfeld untersucht werden, da Lernen immer in Sozia prozessen stattfindet.”®

AulRerdem ist die Wirkung des Lesens auch abhangig von der Umgebung. Wichtig ist, dal3 das
Lesen as wertvolle Beschéftigung angesehen und respektiert wird und das Kind sich
ungestort, konzentriert und in einem geborgenen Umfeld in seine Lektiire vertiefen kann.
Auf jeden Fall wirken Biicher durch die Vermittlung neuer Einsichten meinungsbildend.
Inwieweit auch das Verhalten der Leser beeinflufdt wird, ist umstritten. In der
Wirkungsforschung existieren dazu verschiedene Hypothesen. Die Nullhypothese besagt, dal3
Medien nicht verhaltensdndernd wirken und lediglich die Einstellung zum gelesenen
Sachverhalt beeinfluf3t wird. Die Katharsishypothese besagt, dal? eventuell eine
Verhaltensénderung bewirkt wird, wenn durch das Lesen und die gedankliche
Ausainandersetzung mit dem Text eigene Probleme, Wiinsche und K onflikte ausgel ebt
werden und auf diese Weise zu einer Klarung fuhren. Vertreter der Stimulationshypothese
gehen aufgrund verschiedener Annahmen auf jeden Fall von einer Verhatensanderung aus:
Nach dem Lernmodell versucht der Leser, die Vorbilder im Text zu imitieren. Nach dem
Erregungsmodell stimuliert die durch das Lesen hervorgerufene Emotion bereits vorhandene
Uberzeugungen und Verhaltensweisen und erhéht so die Handlungsbereitschaft. Das

Habituationsmodell geht von einem Gewohnungseffekt gegentiber den Inhalten aus.

"% Gaschke, S.: aa.0., S. 23-27.

" Duwe, C.: Raum fiir Ubergange. Zur Bedeutung des Lesens fiir die kindliche Ich-Findung. Miinchen : K oP&d-
Verlag 2001, S. S. 81.

"8 Dahrendorf, M.: Zum Problem der Wirkungen der Kinderliteratur und ihrer Untersuchung. In: Drews, J.
(Hrsg.), Zum Kinderbuch. Betrachtungen. Kritisches. Praktisches. Frankfurt/Main : Insel 1975, S. 140.

" Duwe, C.: aa0., S. 72.
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Die verhaltenséandernden Hypothesen gehen davon aus, dal3 die ungefestigten psychischen
Strukturen und die fehlende L ebenserfahrung der Kinder deutlichere Effekte zur Folge haben
as bel Erwachsenen. AulRerdem wird vermutet, dal3 die positive Wirkung prosozialer
Darstellungen weitaus grof3er ist a's die negative Wirkung antisozialer Darstellungen. Es stellt
sich allerdings die Frage, ob das Lesen nur eine Verstérkung der Grunddispositionen

bewirken kann, oder ob auch eine gegenregulierende Wirkung méglich ist.®°

Sahr stellt beim Wirkungsprozef3 eine Beziehung zwischen dem Autor, dem Leser, dem Buch
und dem Vermittler (zum Beispiel Eltern oder Padagogen) her. Vom Autor wird ein Inhalt in
Schrift und Bild enkodiert, um nachher vom Leser, hdufig mit Hilfe eines Vermittlers, wieder
dekodiert zu werden. Dabei spielen beim Autor, dem Leser und auch beim Vermittler jeweils
sowohl der situative als auch der soziale Kontext eine Rolle. Die Wirkung der Literatur beim
Leser unterteilt Sahr in drei ineinander Ubergehende Bereiche: Den Zuwachs an Wissen, die
Modifikation von Einstellungen sowie den Einflufd auf das Verhalten. Bezliglich der
Einstellungen sind nach Sahr verschiedene Wirkungsrichtungen méglich. Die eigene
Einstellung kann verstéarkt, abgeschwécht, neutralisiert oder umgekehrt werden. Bei der
Neubildung einer Einstellung kann diese mit der Intention des Autors sowohl konform als
auch nonkonform gehen. Die Wirkung eines Kinderbuches ist auf jeden Fall immer
individuell und nicht vorher genau bestimmbar. Es gibt lediglich Aspekte, die die
Wahrscheinlichkeit einer Einstellungsanderung bzw. -neubildung erhéhen. Dazu gehéren eine
positive Bewertung des Textes, keine alzu festgefahrenen Meinungen beim Kind oder seiner
Umgebeung, ein Text, der neue Erfahrungen bietet, vorhandene bestétigt und mit dem eigenen
Wertesystem vereinbar ist. Zudem wirken Inhalte besonders Uber einen langeren Zeitraum
hinweg und in wiederkehrender Weise.®

Duwe hat sich mit der Bedeutung des Lesens fur die kindliche Ich-Findung
auseinandergesetzt. Als Ich wird dabei die Gesamtheit aller psychischen und physischen
Merkmale eines Kindes bezeichnet. Die Ich-Findung umfafdt dabei zum einen den Prozel3 der
Ich-Bewultwerdung durch die Erstellung und Modifizierung des Ich-Konzeptes, der
bewufdten Einstellung seiner selbst, und zum anderen die Welterentwicklung hin zu einem
|chr1deal.

80 K |attenhoff, K.: Vom Humpelfritz und anderen tapferen Kindern. Kinder- und Jugendliteratur von 1840-1950.
In: Ammann, W. / Backofen, U. / Klattenhoff, K. (Hrsg.), Sorgenkinder - Kindersorgen. Behindert-werden,
Behindert-sein als Thema in Kinder- und Jugendbtichern. Oldenburg : Bibliotheks- und Informationssystem der
Universitat Oldenburg 1987, S. 25f.

81 sahr, M..: Wirkung von Kinderliteratur. Lesen aus kommunikations- und lerntheoretischer Sicht.
Baltmannsweiler : Padagogischer Verlag Burgbiicherei Schneider 1981, S. 42ff.

8 Duwe, C.: aa0., S. 41.
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Der Text ist der Auddser fir mogliche Wirkungsprozesse. Damit der Text die Chance einer
Wirkung enthalt, mufd er mdglichst viele Anknipfungspunkte bieten, um die Aufmerksamkeit
und das Interesse des Lesers zu gewinnen und so die Motivation und Leselust aufrecht zu
erhalten. AulRerdem ermoglichen nur solche Blicher die IchFindung, die das Kind begeistern,
so dal3 Leser und Text , verschmelzen®. %3

Um die Wirkung eines Buches zu verstarken bzw. die Begeisterung fir ein Buch zu wecken,
kann man sich beispielsweise der von Kindern in bestimmten Altersstufen nachweislich
bevorzugten Genres wie Tiergeschichten oder Marchen bedienen (vgl. die Erhebung von
Richter / Riemann, s. 4.3.). Mit der positiven Resonanz auf diese Vorlieben kann man sich
vereinfachte Zugange zu schwierigeren Themen schaffen.

Der Leseprozeld bietet eine Art probewei ses Handeln, ohne Druck, ohne Furcht und ohne die
Notwendigkeit der Selbstdarstellung. Das eigene Ich-Konzept bzw. das Ich-1deal kannim
Rahmen der Geschichte erprobt werden. Die grofée Intensitét beim Eintauchen in das
Leseerlebnis hat eine langandauernde Lesawirkung zur Folge, die sich auf die Ich-Findung
auswirkt. Lesen kann aso unter gewissen Umstanden von Bedeutung fir die Ich-Findung des
Kindes sein. Dabeli mul3 das Lesen auf eine Verdnderung des Ich-Konzeptes abzielen. Das
Kind muR Gber gewisse Kompetenzen hinsichtlich literarischer Rezeption verfligen. Dartber
hinaus sind Zeit, Ruhe und Faszination notwendige Komponenten. Lesen kann sich nur dann
auf die Ich-Findung auswirken, wenn sowohl ein Bezug zum eigenen Ich al's auch zum Autor
oder einer Figur des Textes hergestellt wird. Fir den Aufbau eines solchen Ubergangsraumes
zwischen Leser und Text ist die Fahigkeit der |dentifikation grundlegend.®*

Durch die Tatsache, dal? verschiedene interne, externe und textbezogene Faktoren
zusammenspielen, 1813 sich eine genaue Wirkung eines Buches kaum voraussagen.
Grundsétzliche Wirkungsmaoglichkeiten lassen sich zwar bestimmen, im Endeffekt bleiben die
Aussagen Uber die Wirkung jedoch immer unsicher und sind wenn tberhaupt nur bezlglich

der Wirkung eines bestimmten Textes auf einen bestimmten Leser im Nachhinein zu treffen.

4.4. Besonderheiten des Bilderbuches

Die Wechsalwirkung von Bild und Text bestimmt das Wesen des Bilderbuches. Die
Verweildauer bei einem Bild kann das Kind selbst bestimmen, es kann sich jederzeit durch

Zurickbléttern der Eindriicke vergewissern, Details entdecken, durch uneingeschrankte

Wiederholung Lernvorgénge festigen und sich Emotionen und Situationen immer wieder

8 Duwe, C.: aa0., S. 73f.
8 Ebd., S. 85f.
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prasent machen. Der Umfang von Text und Bild ist durch die Orientierung am kindlichen
Adressaten beschrankt. Bilderbiicher sind ein wichtiges Mittel zur Forderung der Phantasie,
der Kognition, des Ausdrucksvermdgens und des Verstandnisses der Kinder fir die Belange
der Umwelt. Die Darstellung kann sowohl in realistischsachlicher als auch in imaginérer
Form erfolgen. Die Bilder kdnnen von den Kindern interpretiert und zum Teil durch
weiterfihrende Aktivitéten wie Spielen oder Basteln verarbeitet werden. Aufl3erdem sind
Bilderblicher Aud6ser fir Gespréche, zunéchst meist zwischen Kind und Erwachsenem.
Neben den mitgefuhrten Informationen bieten Bilderbticher auch Projektionsflachen fur
Wiinsche und | dentifikati onsbediirfnisse.®

Neben den Wirkungsfaktoren von Kinderbtichern kénnen Bilderblicher zudem zum bildhaften
Gestalten anregen und sprechen Uber die Bilder zusétzlich Gefuhle an.

Durch die Illustrationen im Bilderbuch bekommen die Uberlegungen zur KindgeméRheit noch
eine weitere Bedeutung. Ist es schon schwierig, die Wirkung eines Textes, einzelner Worte
und Inhalte individuell fir ein Kind zu erfassen, so ist die Unsicherheit bei der Bildwirkung
noch grofier. Als am wenigsten kindgemal3 gelten realistische Bilder Uber negative und
tabuisierte Themen wie Tod, Krieg, Gewalt und Sexualitat. &

Die literarische Forderung Lypps nach einer , asthetischen Komprimierung® (s. Kapitel 4.)
|&%t sich auch auf die Illustrationen im Bilderbuch Ubertragen. Die Einfachheit im Sinne einer
Verdichtung darf aber nicht verstanden werden als ein Aufruf zu Anspruchslosigkeit und
Trivialisierung des Bildes.” Im Gegenteil, das kindgemée Bild darf und muR zur
Entdeckung auffordern, Neugier wecken. Im positiven Fall vermittelt das Bilderbuch keine
platte Moral. Die Botschaft ist nicht unverhillt, sondern verschliisselt. Ein Bilderbuch hat
einen besonderen Langzeit-Aufforderungscharakter, wenn es einen Anreiz schafft, eine
Grundaussage zu erkennen und dabei genug Freiraum fr elgene Interpretationsversuche 1&3t.
Bekannte Bilderbuchautoren ,, verleihen ihren Werken nicht zuletzt deshalb bleibende
Bedeutung, well sie es verstehen, 'kindgemald zu arbeiten - was bedeutet: Realitét (gerade
auch bedngstigende Redlitét) in origineller Weise zu verschliisseln und Uber die Phantasie
erfahrbar zu machen.“®® Die Realitét wird also nicht ausgelassen, sie wird in eine fiir das Kind
verstehbare und zumutbare Form gebracht, die aber der Realitét standhalten kann.

Das gelungene, kindgemafe Bilderbuch weil3 das V orhaben, dem Kind ein Stiick Lebenshilfe

anzubieten, mit der Unterhaltungsabsicht zu verknipfen, ohne dabei auf Rollenklischees

8 Retter, H.: a.a.0., S. 7ff.
8 Thiele, J.: aa.0., S. 189.
8 Ebd., S. 42.

8 Retter, H.: aa.0., S. 14.
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zuriickzugreifen. Die Kunst des Bilderbuches liegt also darin, ,, spannend, unterhaltsam,
faszinierend zu sein, gleichzeitig aber auch Anregung zu einem Stiick Aufklarung Gber sich
selbst und die Welt zu sein.“®

Esist nicht moglich und wohl auch nicht wiinschenswert, einem Kind die Bandbreite von
Bilderblichern vorzuenthalten. Gerade sogenannte Billigbticher werden haufig heil3 geliebt.
Wichtig ist, dem Kind die Chance zu geben, ein grof3es Angebot kennenzulernen im
Vertrauen darauf, dal3 es seine eigenen Erfahrungen macht.

Als grundlegende Bewertungsgrundsétze fur Bilderbicher nennt Fluri unter anderem einen
klaren Ablauf zum besseren Verstandnis, eine Vorrangigkeit des Bildes gegeniber dem Text,
eindeutige Charaktere der Hauptfiguren, eine kindgerechte sowie vorurteilsfreie Darstellung,
die das Interesse des Kindes weckt und seinen Erfahrungsraum erweitert, die
Berticksichtigung der kindlichen Alltagsprobleme zur Forderung des Selbstbewultseins sowie
die Vermeidung des erzieherischen Drohfingers.®

Bel einer empirischen Untersuchung, bei der im Jahre 1988 119 Erzieherinnen aus 23
Kindergarten und 104 Lehrerinnen aus 19 Grundschulen befragt wurden, wurden interessante
Ergebnisse erzielt. So wurde neben der Férderung der Phantasie die Forderung der
Kritikfahigkeit als Aufgabe eines Bilderbuches benannt und fir wichtiger als der
Wissenserwerb erachtet. Das Bilderbuch hat somit nach Meinung der Befragten nicht primar
ein spezielles Lernziel, sondern wird eher als Anregung zur Kommunikation verstanden. Mit
dem Zidl der Kritikfahigkeit geht das starke Bedirfnis an der Darstellung von Konflikten im
Kinderbuch eng einher. Von der Aussage, im Kinderbuch solle eine heile Welt abgebildet

werden, distanzierten sich die Befragten deutlich. *

8 Retter, H.: a.a.0., S. 15.
9 Epd., S. 16f.
9 Epd., S. 31ff.
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5. Behinderte Menschen in der Kinderliteratur

Auch wenn in der Kinderliteratur Behinderung prozentual nicht entsprechend der realen
Haufigkeit vorkommt, so sind doch gerade in letzter Zeit recht viele Biicher erschienen, in
denen Behinderte die Hauptrolle spielen oder zumindest eine Nebenfigur behindert ist.

Die Ausblendung bestimmter Behinderungsarten ist dabei auch eine Form gesellschaftlicher
Distanz. In der Kinderliteratur besteht auf jeden Fall ein Mil3verhaltnis zwischen realer
Haufigkeit einer Behinderung und der Haufigkeit ihrer Darstellung. So sind zum Beispiel
Blinde deutlich tiber-, Gehérlose deutlich unterrepréasentiert. ¥

Kinder erleben Behinderte haufig zum ersten Mal Uber die Medien. Ihr Wissen Uber die
Behinderungsarten, die Ursachen und die Lebenswelt der Behinderten griindet sich also nicht
auf real gemachten Erfahrungen in der direkten Begegnung. Gerade weil die Eindriicke also
oft durch Bicher vermittelt werden und sich méglicherweise auch erst einmal keine
MOoglichkeit ergibt, diese Erfahrungen durch unmittelbare Interaktion zu verandern, liegt eine
besondere V erantwortung bei Autor und Verleger.®

Rosemarie Zimmermann untersuchte fir eine empirische Studie Uber das ,, Behindertsein in
der Kinder- und Jugendliteratur 204 Kinder- und Jugenderzahlungen, die zwischen 1950 und
1978 in deutschsprachigen Verlagen erschienen sind. Dabel stammte die H&lfte der Buicher
aus der Zeit nach 1970. Nur 10% der Blicher richteten sich dabei an Leser im Alter von 10
Jahren und darunter. Dabel haben gerade kleinere Kinder bis 10 Jahre meist wenig Kontakt zu
behinderten Menschen, wenn sie nicht in einer Integrationseinrichtung sind. Sie sind aber
generell aufgeschlossen und neugierig, etwas dartiber zu erfahren.

Zwei Drittel der vorkommenden Behinderten war mannlich, nur ein Drittel weiblichen
Geschlechts. Dabei waren K 6rperbehinderte mit 60%, Blinde mit 17,7% und geistig
Behinderte mit 10% vertreten, wobel Zimmermann diese Form von Behinderung Uberhaupt
erst in Buchern vorfand, die nach 1970 erschienen waren. Der grof3e Anteil an

K orperbehinderten und Blinden erklért sich wohl durch die Offensichtlichkeit dieser
Behinderungen. Wo es schon viel Einfihlungsvermégen und Sorgfalt bedarf, korperliche
Behinderung dem kindlichen Leser verstéandlich zu machen, stellt es sich noch weitaus

schwieriger dar, geistige Behinderung kindgemal darzustellen, da diese nicht unbedingt

92 Thimm, W.: Seid nett zu Behinderten! Soziologische Anmerkungen. In: Ammann, W. / Backofen, U. /
Klattenhoff, K.: Sorgenkinder - Kindersorgen. Behindert-werden, Behindert-sein als Themain Kinder- und
Jugendbtichern. Oldenburg : Bibliotheks- und Informationssystem der Universitéat Oldenburg 1987, S. 10.

% Ammann, W. / Backofen, U / Klattenhoff, K.: Sorgenkinder - Kindersorgen. Einleitung. In: Ammann, W. /
Backofen, U. / Klattenhoff, K.: Sorgenkinder - Kindersorgen. Behindert-werden, Behindert-sein als Themain
Kinder- und Jugendbichern. Oldenburg : Bibliotheks- und Informationssystem der Universitéat Oldenburg 1987,
S.8.
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sichtbar ist. Ursachen fir eine Behinderung wurden nur selten oder allgemein und diffus
genannt. Zimmermann fand in dem Grof3ell der untersuchten Blicher eine ausftihrliche
Schilderung der Psyche des Behinderten, meistens mit einer ginstigen Entwicklung versehen.
Die Isolation behinderter Kinder wird oft zum Hauptthema gemacht. Anfangliche Ablehnung
wandelt sich hdufig zu Freundschaft. Griinde fur negatives Verhalten der Umwelt werden
selten thematisiert. In den untersuchten Blichern wurden laut Zimmermann 82,3% der
dargestellten Behinderten mit einem positiven Charakter bedacht, was aber nicht bedeutet,
dai hierbei auf Klischees und Vorurteile verzichtet wurde. %

Nach Rupp sind Kinder in drei Altersphasen besonders motiviert, sich mit dem Thema
Behinderung auseinanderzusetzen. Kinder im Alter von 5 bis 7 Jahren bewerten bereitsihr
soziales Umfeld und sind in der Lage, sich mit anderen Menschen auseinanderzusetzen. Sie
sind neugierig und wil3begierig. Das Buch ist hierbel ein gutes Mittel, sollte aber so viele
Sinne wie moglich mit einbeziehen. Kinder zwischen 9 und 11 Jahren sind um sachgerechte
Erkenntnisse bemiht und brauchen umfassende Erklérungen und Informationen. Es besteht
generell ein grof3es Interesse an der Frage, was der Behinderte kann und was nicht. Blcher,
die von Abenteuer oder Freundschaft handeln, sind besonders beliebt. Im Alter zwischen 14
und 16 Jahren gilt das besondere Interesse zum einen der Umwelt und zum anderen der
eigenen |dentitét. Gerade im sozialen Miteinander laufen Unsicherheit und
Aufgeschlossenheit paralel. Das Verstandnis fir seelische Vorgange ist, bedingt durch die
eigenen Emotionen in der Pubertét, besonders grof3. Aber auch wenn sich hier tatsichlich eine
besondere Motivation fir die Auseinandersetzung mit Behinderung feststellen &%, sollte das
Thema nicht nur auf diese Altersgruppen beschrankt werden. Es gehdrt einfach zur Realitét
und sollte deshalb auch selbstverstandlich in der Literatur préasent sein. %

5.1. Die Intention von Kinderbtichern mit behinderten Protagonisten

Der Wunsch der Erwachsenen, ihre Kinder mit sogenannten Problemblichern zu
konfrontieren, um ihnen so ein Stiick Redlitéat zu vermitteln, birgt das Problem in sich, die
Begegnung des Kindes mit dem Buch regeln zu wollen. ®® Die Aufgabe besteht somit darin,

ein Buch mit einem derartigen Aufforderungscharakter zu versehen, dal3 das Kind von allein

% Zimmermann, R.: Behinderte in der realistischen Kinder- und Jugenderzahlung. In: Kagelmann, H. J. /
Zimmermann, R. (Hrsg.), Massenmedien und Behinderte. Im besten Falle Mitleid? Weinheim / Basel : Beltz
1982, S. 177-193.

% Rupp, H. (Hrsg.): Behinderte in Bilder-, Kinder- und Jugendbiichern. Schweinfurt : Diakonisches Werk
Schweinfurt 1983, S. 5-11.

% Doderer, K.: aa.0., S. 59.
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Motivation und Freude daran entwickelt. Aufgezwungne Lektlre wird hingegen wohl kaum
lustvoll erlebt, und somit ist auch eine positive Wirkung mehr als fraglich.

Kinder kennen mitunter die Bedeutung des Wortes ’behindert’ noch gar nicht oder verbinden
es nur mit ihren subjektiven Erfahrungen. Dabel erkennen sie zum Beispiel, dal? ein Kind
etwas nicht kann oder anders macht al's die anderen. Die Wertungen, die Erwachsene mit
diesem Verhalten verbinden, sind dem Kind haufig noch fern. Beeintrachtigungen anderer
Kinder werden oft mit vertrauten Situationsmustern verglichen und der Individualitét des
anderen zugeschrieben, ohne dal3 sie als fremd oder ungewdhnlich erlebt werden, denn auch
die eigene Entwicklung ist ja von standiger Weiterentwicklung begriffen.

Die Auseinandersetzung mit behinderten Menschen bedeutet auch eine Auseinandersetzung
mit eigenen Anteilen. Durch die Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
lernen Kinder, mit eigenen Stérken und Schwéchen besser umzugehen. ¥’

Es gibt mittlerweile Kinderbticher, die im Stande sind, Sensibilisierung zu erreichen fir die
geselIschaftlichen Prozesse, die behinderte Kinder oft mindestens genauso behindern wie ihre
physischen Einschrankungen. Mitleid, Unsicherheit, Angst und Ablehnung sind Gefiihle, die
sich haufig im Laufe des Erziehungsprozesses einstellen und bei vielen im Hinblick auf
Behinderte entstehen, ohne dal’ dem Ursprung dieser Gefiihle nachgegangenwird und ohne
die Folgen fur die Betroffenen zu bedenken. Behinderte Kinder sind allem voran ganz einfach
Kinder, mit den gleichen Winschen und Hoffnungen wie nicht behinderte Kinder auch. Diese
Normalitét zu offenbaren und die Gefiihle und Bedurfnisse behinderter Kinder zu
berticksichtigen ist ein wichtiger Schritt, den ein Kinderbuch unter Umsténden zu tun

vermag. 8 Kinderbiicher mit behinderten Protagonisten sollen dazu beitragen, Kinder firr die
Behindertenproblematik zu sensibilisieren sowie Verantwortungsbewuftsein, Toleranz und
positives Sozialverhalten zu férdern, damit die Normen und Einstellungen der Erwachsenen
nicht unreflektiert Gbernommen werden. ,,Kinder kénnen durch die Alltagssprache sehr frih
erfahren, dal? es Menschen gibt, die als minderwertig gelten.“%® Besonders kleinere Kinder
verinnerlichen die Vorurteile der Bezugspersonen oft unkritisch, da sie deren Autoritét
uneingeschrankt akzeptieren. Wird das Kind jedoch zu einem friihen Zeitpunkt mit
behinderten Menschen konfrontiert, kann es unter Umstanden zu einem unkomplizierten,
selbstverstandlichen und unbefangenen Umgang kommen, der nicht von gesellschaftlichen

Normen gepragt ist.

7 Kron, M.: Kindliche Erfahrungen von Behinderung. Wie Kindergartenkinder Behinderungen ihrer
Altersgefahrten wahrnehmen und verarbeiten. In: Geistige Behinderung. Fachzeitschrift der Bundesvereinigung
Lebenshilfe fir geistig Behinderte. 29. Jg. 1/1990, S. 20-27.

% Ammann, W. / Backofen, U. / Klattenhoff, K.: aa0O., S. 7.

9 Zimmermann, R., zitiert nach Koyama, Y.: aa0., S. 32.
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Es kann nicht erwartet werden, dal? aus der Darstellung behinderter Kinder, von Vorurteilen
und zum Teil auch unzumutbaren Zustanden fir Behinderte unmittelbare Einstellungs- und

V erhaltensénderungen resultieren. In der Fachliteratur finden sich durchaus auch
zurtckhaltende Einschétzungen beztiglich einer positiven, Vorurteile abbauenden Wirkung
von Kinderbtichern, die Behinderung thematisieren. So kamen zum Beispiel Prochnow und
Muhl 1996 in ihrer Untersuchung zur Verdnderbarkeit von Einstellungen gegentiber
Menschen mit geistigen Behinderungen bel Schulkindern durch den Einsatz eines
Kinderbuches im Unterricht zu dem Ergebnis, dal? die durchgeftihrten Unterrichtseinheiten zu
einem Gewinn an faktischem Wissen und einem realistischeren Bild von behinderten
Menschen bei den Kindern fihrte, die Gefiihle und die soziale Distanz aber keine
Veranderung erfuhren. 1°° Informationsstand und Gefiihle kénnen also sehr wohl konkurrieren
und missen Uberdies nicht mit dem entsprechenden Verhalten tbereinstimmen.

Trotzdem ist mit einem guten Kinderbuch zu diesem Thema ein Schritt in die richtige
Richtung getan. Um positives Verhalten gegentiber behinderten Menschen zu fordern, stellen
viele Kinderbiicher moralisch richtiges Verhaten zur Nachahmung dar. Die Kritik- und
Urtellsfahigkeit von Kindern |1&f3 sich aber auch gerade dadurch schulen, dal? das
Fehlverhalten der fiktiven Personen zu einer eigenen Stellungnahme herausfordert. Es kdnnen
also positive Reaktionen auf behinderte Kinder und ihre Auswirkungen erkannt,
unangemessene Reaktionen und ihre Auswirkungen kritisch reflektiert, unterschiedliche
Verhaltensmuster phantasiert und Funktionen, die Behinderte teilweise im Leben
Nichtbehinderter erfiillen, Gberdacht werden. Die Begegnung mit Behinderten in der Literatur
ist fUr viele Kinder die erste Begegnung mit Behinderten Uberhaupt. Die indirekte
Konfrontation mit diesem Thema bedeutet eine erste, distanzierte Annaherung, dieein
Handeln zur Probe erlaubt und so die reale Auseinandersetzung schult.

Biicher kbnnen Informationen bieten, auf die Situation der Behinderten aufmerksam machen,
Hilfe und Anregungen fir den Umgang mit Behinderten sowie Identifikationsflache bieten
und zu einer kritischen Hinterfragung der Normen und Werte unserer Gesellschaft

beitragen. 102

Die Vermittlung ausreichender Information durch ein Kinderbuch hat nicht zwangsweise die

gewlnschten Emotionen bezliglich der Behinderung zur Folge. Unzureichende Informationen

190 prochnow, S. / Mihl, H.: Zur Veranderbarkeit von Vorstellungen tiber geistige Behinderung bei
Grundschulkindern durch Unterricht mit Hilfe eines Kinderbuches. In: Beck, I. / Die, W. / Wieland, H. (Hrsg.):
Normalisierung. Behindertenpédagogische und sozial politische Perspektiven eines Reformkonzeptes. Heidelberg
1996. S. 194 - 220.

101 Elbrechtz, R.: aa.0., S. 79f.

192 Rupp, H.: aa.0., S. 14f.
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kénnen aber unterschwellig bereits bestehende Abneigungen und Vorurteile begiinstigen. 1%
Bemtiht man die verschiedenen Modelle der Stimulationshypothese (s. Kapitel 4.3.), so sind
die Wirkungen unterschiedlich einzuschétzen. Nach dem Erregungsmodell miifdte die
Darstellung von hilfsbedirftigen und bemitleidenswerten Behinderten Mitleid und
Hilfsbereitschaft gegentiber Behinderten fordern. Ahnliches ist nach dem Lernmodell zu
erwarten, wenn die Personen aus dem Umfeld des Behinderten vorbildlich handeln und eine
I dentifikation anbieten. Nach dem Habituationsmodell wére eine einsetzende Gleichgultigkeit
gegeniiber Behinderten denkbar. Diesist in diesem Kontext aber irrelevant, da hierbei ein
grof3er Konsum entsprechender Blicher vorausgesetzt wird. Grundsétzlich kann man sagen,
dai3 eine Darstellung von hilfsbedirftigen, mitleiderregenden Behinderten einen geringen
Aufforderungscharakter hat und somit eher ungeeignet ist.'%*

Bel einer Umfrage unter 200 Erzieherinnen und Erziehern in sozial padagogischen
Einrichtungen gaben auf die Frage, welches Ziel ein Kinderbuch zum Thema Behinderung
haben sollte, 48% der Befragten an, der Leser solle eine Behinderung erkennen kénnen und
auf die Thematik aufmerksam werden. 43% waren der Meinung, derartige Blicher hétten die
Aufgabe, Vorurteile abzubauen und Toleranz zu wecken, 38% bezeichneten das

K ennenlernen von Problemen und Schwierigkeiten der Behinderten als Hauptziel.1%°

5.2. Typische Darstellungsformen von behinderten Kindern

Bel der Darstellung Behinderter in der Kinderliteratur finden sich bestimmte Muster, die
immer wiederkehren, variiert oder kombiniert werden. Im folgenden sollen sieben
Grundformen kurz erl&utert werden.

» Die Extreme’lieb’ oder "aggressiv’
Das Bild des geduldigen, lieben, sanftmtigen Behinderten war lange Zeit mal3geblich in der
Kinderliteratur. Spyris Klara aus ,,Heidi* entspricht zum Beispiel diesem Behindertenideal.
Seit Beginn der 70er Jahre des zwanzigsten Jahrhunderts bekamen die Behinderten mehr
menschliche Zlge, duften auch argerlich und unfreundlich sein. Allerdings schlug diese
Tendenz haufig ins andere Extrem um. Die Stimmung des Behinderten wurde oft nicht als
eine natlrliche Reaktion auf das Verhaten der Umwelt geschildert, wie sie bel jedem anderen
Menschen auch vorkommt. Auch die Beschreibung verschiedener Reaktionsweisen as

Phasen in einem nattrlichen Krisenverarbeitungsprozef? wurde in vielen Fallen versaumt.

103 Thimm, W.: aa.0., S. 10.
104 K |attenhoff, K.: aa.0., S. 28f.
1% Rupp, H.: aa.0., S. 87.
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Vielmehr wurde der Behinderte wiederum klischeehaft abgebildet als verbitterte, aggressive,
zum Tell auch hinterhaltige Person, die alle negativen Eigenschaften in seiner Personlichkeit
vereinigt. Die Umwelt leidet unter dem Verhalten, nimmt den Charakter jedoch zunéchst a's
behindertentypisch und somit unveranderlich hin. Gegen Ende der Handlung stett dennoch
meist ein Wandel, bei dem sich die negativen Seiten des Behinderten zum Guten wenden.
Unabhéngig davon, ob die Person zu positiv oder zu negativ dargestellt wird, besticht sie oft
durch ihre Andersartigkeit, die Behinderung ist der Grund fir eine Personlichkeits-
veranderung (zum Beispiel verstarkte Aggressivitét oder auch Sensibilitét). Die Behinderung
als aleinige Ursache fir eine moralisch-charakterliche Andersartigkeit muf3 jedoch stark
angezweifelt und als typisches Vorurteil betrachtet werden.

» Das behinderte Kind wird zum Helden
Eine haufig gewahlte Handlungsfolge enthélt eine Sequenz, in der das behinderte Kind eine
aulRergewohnliche Leistung hervorbringt oder eine besondere Fahigkeit, meist im Rahmen
eines dramatischen Ereignisses, an den Tag legt. Die Umwelt, die dies dem Kind niemals
zugetraut hétte, ist Uberrascht. In der Folge wird dem behinderten Kind (erstmals)
Anerkennung und Respekt entgegengebracht, was das Selbstbewul3tsein des Kindes stérkt und
den Weg zu einer positiven Entwicklung ebnet.
Die Heldenrolle soll dem Interesse des kindlichen Lesers an Spannung und Abenteuer
entgegenkommen. Problematisch ist dabei aber der Eindruck, dal3 behinderte Kinder ihre
Schwierigkeiten [6sen kdnnen, wenn sie nur die Chance auf eine Bewahrungsprobe erhalten
bzw. ergreifen. Die téagliche Auseinandersetzung mit seinen Problemen ist fir das behinderte
Kind in der Redlitét aber weitaus unspektakuldrer, mihsamer und weit weniger
erfolgversprechend. Die Heldenrolle des behinderten Kindes ist aul3erdem bedenklich, weil so
der Eindruck entstehen kann, das Kind hétte sich die Anerkennung nur verdient, well esdie
Umwelt mit seiner herausragenden Leistung beeindruckt hat. Die eigentliche Aussage sollte
doch aber sein, dal3 das behinderte Kind um seiner selbst willen akzeptiert wird und den
eigenen Wert nicht erst beweisen muf3.

» Eine wundersame Heilung
Die Aufhebung der Behinderung ist eine immer wieder gern verwendete Form, um die
Probleme des behinderten Kindes aufzul6sen. Ein solches Muster findet sich bei fast allen
Behinderungsarten. Eine solche Wendung der Handlung ist aber wenig realistisch und
erweckt den Eindruck, dal3 am Ende nur ales gut werden kann, wenn der Behinderte zum
Nichtbehinderten wird. Somit konnen alle zufrieden sein und miissen sich keine Gedanken

mehr machen.
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» Freundschaft zu einem Tier
Das Tier in der Kinderliteratur ist nichts Behindertenspezifisches und kommt allgemein
haufig vor. Es kann dabel verschiedene Funktionen einnehmen. Oft ist das Tier ein guter
Freund, zum Tell das einzige Wesen von dem das behinderte Kind sich verstanden fahlt.
Besonders haufig ist diese Konstellation bel Biichern Uber Horbehinderte zu finden. Das Tier
kann zum Verblindeten gegen die Umwelt werden oder sogar zum Ersatz fir soziae
Kontakte, und manchmal erfillt es auch eine therapeutische Aufgabe.

» Das behinderte Kind verschwindet
Das Verschwinden behinderter Kinder, besonders geistig Behinderter, kommt in der
Kinderliteratur des 6fteren vor. Dabei kdnnen sich die Kinder verirren oder auch gezielt
weglaufen, well sie sich unverstanden und abgelehnt fihlen. Die Folge ist eine grof3angelegte
Suche, wahrend der die unmittelbare Umwelt Uber ihre Beziehung zu dem behinderten Kind
nachdenkt, voller Reue feststellt, bis jetzt falsch gehandelt zu haben und sich der wahren
Gefuhle fur das Kind erst richtig bewuf3t wird. Die so ausgel 6ste Wandlung zum Guten ist
tellweise zu pl6tzlich und Ubertrieben dargestellt.

» Phantasien des behinderten Kindes
Phantasien spielen bei der Darstellung behinderter Kinder oft eine Rolle. Das Kind, meist
korperlich oder sinnesbehindert, will mit seinen Phantasien Anerkennung bel anderen
erlangen oder aber flieht vor der Realitét in eine Traumwelt. In seinen Vorstellungen wird das
Kind anerkannt, geliebt und respektiert und kann spannende Abenteuer erleben.
Ist eine solche Phantasie ein Bestandteil unter mehreren in der Geschichte, so kann sie die
Einsamkeit und Winsche des Kindes gut untermalen. Nimmt sie dagegen einen zentralen
Platz in einer Erzdhlung ein, kann die Vermittlung der richtigen Aussage problematisch
werden. Sinn einer Darstellung von Phantasien ist hierbel ja das Ansinnen, dal3 das Kind
seine Traume nach Freunden, Gliick und Aktivitéat auch in der Realitét erleben konnen sollte.
Wenn die Traumwelt des behinderten Kindes zum L eseabenteter wird, gerét diese Aussage
ins Hintertreffen und ist fur den kindlichen Leser nicht mehr unbedingt zu verstehen.

» Behinderte als Funktion fir andere
In vielen Blchern spielt der Behinderte nur eine kleinere Nebenrolle und ist auf den ersten
Blick fur die Handlung nur von geringer Bedeutung. Die behinderte Person dient hierbel der
Demonstration des guten Charakters und der Hilfsbereitschaft der Hauptpersonen. Sie kénnen
durch den Kontakt mit Behinderten reifen und ihre eigene Situation mit anderen Augen seten.
Gerade bei der Darstellung geistiger Behinderung im Kinderbuch wird héaufig aus der Sicht
eines Geschwisterkindes berichtet. Das behinderte Kind ist dabei Audldser vieler Probleme,
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die Situation des nichtbehinderten Geschwisterkindes riickt so in den Vordergrund. Meist
lernt die Schwester oder der Bruder im Laufe der Geschichte, zu seinem behinderten
Geschwisterkind zu stehen. Durch diese Konstellation kommt es zum direkten Vergleich
zwischen behindertem und nichtbehindertem Kind.
Des weiteren kann der Behinderte auch a's dramaturgisches Mittel eingesetzt werden, um die
beabsi chtigte Wirkung zu steigern.

Generell sagen die verschiedenen ’ Strickmuster’ noch nichts Gber die Qualitét eines
Buches aus. Sie gewéhren aber immer dann einen verzerrten Blick auf den Behinderten,

wenn sie zu vereinfacht oder tibertrieben dargestellt werden. 1%

5.3. Historischer Uberblick (iber die Darstellung behinderter Menschen in der Literatur
5.3.1. Die Entwicklung der Darstellung behinderter Menschen in der Kinderliteratur

Seit Beginn der Kinderliteratur wurden auch immer die AulRenseiter der Gesellschaft zum
Thema gemacht. Der Gelehrte Johann Amos Comenius bringt 1658 den ,, Orbis sensualium
pictus’ heraus, ein Anschauungsbuch, das dem kindlichen Leser einen Uberblick tiber die
Welt verschaffen soll. Neben Abhandlungen Uber Gott, die Pflanzen und Tierwelt widmet er
sich am Ende des Kapitels Uber den Menschen den ,, Ungestalten und Mif3geburten® und bildet
dort Menschen mit verschiedenen korperlichen Behinderungen ab. Die sachliche Darstellung
integriert jegliche Abweichung selbstversténdlich und ohne spéter geforderte Ruicksi chtnahme
in die Menschenkunde. '’

1774 schreibt der Aufklarungspédagoge Johann Bernhard Basedow das ,, Elementarwerk®, in
dem im Kapitel Religion unter der Uberschrift ,, Einige der Ubel“ auf einer Kupfertafel unter
anderem korperlich behinderte Menschen dargestellt werden. Dazu kommentiert ein
verharmlosender Text, dal3 die zu sehenden L eibesgebrechen in Wirklichkeit nie in solcher
Haufung anzutreffen seien. , Aber einige dieser Gebrechen sind ohne Schmerz, mehr ekel haft
als sonst schédlich; allesamt aber unter den Menschen so selten, dald wir ihrer nur mit
Verwunderung gewahr werden.” Soziales Leiden wird den Betroffenen abgesprochen, und
schliefdich wird sogar auf die NUtzlichkeit solcher ,, ungestalteten und verstimmelten®

Menschen fur den Gesunden verwiesen, der bel einem Vergleich erst gewahr wirde, ,wie

108 Backofen, U.: , Musterkriippel, Tyrann, Held...Musterkriippel, Tyrann, Held...“ und andere ,, Strickmuster* .
In: Ammann, w. / Backofen, U. / Klattenhoff, K. (Hrsg.), Sorgenkinder - Kindersorgen. Behindert-werden,
Behindert-sein als Thema in Kinder- und Jugendbtichern. Oldenburg : Bibliotheks- und I nformationssystem
Oldenburg 1987, S. 18-23.

197 Koyama, Y.: aa0.: S. 38.
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manche unschétzbare Giiter er an seinen Gliedern besitze.“1%®

In der Zeit der Romantik spielen die Marchen eine grofe Rolle, insbesondere die der Brider
Grimm. In den Marchen werden K 6rperbehinderte teilweise als Opfer von Verwiinschungen
dargestellt und kdnnen durch Frommigkeit geheilt werden. Gelegentlich ist die Behinderung
aber auch die verdiente Strafe fir Bosheit, oder die Behinderten verkérpern das Bose
schlechthin.

Im Zeitalter der Industrialisierung treten Behinderte in der Kinderliteratur nicht mehr nur as
mitleiderregende, teilweise Abscheu hervorrufende Bettlerfiguren auf. Vor dem Hintergrund
der Militarisierungsprozesse gewinnen die Kriegsinvaliden und ihr untibersehbares
korperliches Opfer staatspolitische Bedeutung zur Aufrechterhaltung der soldatischen Moral.
Aus diesem Grund werden sie in die Gesdllschaft integriert, was sich zum Beispiel in Trojans
Bilderbuch ,, Aus dem Kinderleben widerspiegelt, in dem ein alter Soldat mit Holzbein zur
Identifikationsfigur wird. Die realen Schwierigkeiten, die die Behinderung verursacht, werden
dabei vallig ignoriert.

Ende des 19. Jahrhunderts nimmt die Zahl der Figuren mit Behinderung in den Kinderblchern
zu. Dabei greifen die Schilderungen oft auf Heldentaten und unrealistische Heilungen zurdick.
1880 entsteht Spyris weltweit beriihmt gewordener Kinderroman ,,Heidi“. Die 12jahrige
geldhmte Klara ist al's Tochter aus reichem Hause eine privilegierte Behinderte und stellt eine
Gegenfigur zu Heidi dar, die, aufwachsend in den Bergen inmitten der Natur, vor Gesundheit
nur so strotzt. Klara dagegen scheint fur die falsche Lebensfiihrung in der naturentfremdeten
Zivilisation gestraft zu werden. Sie wird nicht in ihrer Andersartigkeit akzeptiert, sondern ist
das arme, bedauernswerte Kind, das, dem Idealbild einer Behinderten entsprechend, stets
sanftmiitig und dankbar ist (s. Kapitel 5.2.). Die Ursachen der Behinderung werden nicht
erlauert, der Doktor sieht allerdings kaum Hoffnung auf Heilung. Schliefdlich erhdlt Klara
jedoch die Chance, durch einen Aufenthalt in den Bergen in kurzer Zeit wundersam geheilt zu
werden. Diese vidl zu schnelle Entwicklung ist eine typische Verharmlosung von
Behindertsein, um zu einem Happy-End zu gelangen. 1%°

Als Wendepunkt fur die deutschsprachige Kinderliteratur kénnen im Nachhinein die spéten
sechziger Jahre des zwanzigsten Jahrhunderts betrachtet werden. Die zu dieser Zeit
aufkommenden gesellschaftskritischen und emanzipatorischen Ansétze spiegeln sich auch in

der Kinderliteratur wider. Viele Autoren wollen die Kinder sensibilisieren und aufmerksam

108 Basedow, J. B., zitiert nach Doderer, K.: Das Interesse der Kinderliteratur an den Randfiguren menschlicher
Gesellschaft. In: Maier, K. E. (Hrsg.), Historische Aspekte zur Jugendliteratur. Stuttgart : Thienemanns 1974,
S. 122,

199 K oyama, J.: aa.0., S. 50f.
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machen, gesellschaftliche Konflikte nicht 1anger ausklammern. Im Zuge dieser Entwicklung
werden die Auléenseiterproblematik im allgemeinen und die Behindertenproblematik im
speziellen zu einem wichtigen Thema. Der Anspruch gegentiber Kinderblichern wandelt sich.
Die Bucher sollen nicht Mitleid erzeugen, die Figuren nicht auf ihre Defizite reduziert
werden. Diesem Anspruch zu gentigen ist den Autoren unterschiedlich gut gelungen.
Bekannte Blicher der 80er Jahre des zwanzigsten Jahrhunderts sind Hartlings ,, Das war der
Hirbel” (s. Kapitel 7.4.), Klees ,,Der Zappler*, Kutschs ,, Eine Briicke fur Joachim® sowie von
der Griins , Vorstadtkrokodile". 11

5.3.2.  Exkurs zur Entwicklung der Darstellung behinderter Menschen in der

Erwachsenenliteratur

Schon in den Sagen des antiken Griechenlands tauchen Wahnsinn, Blindheit, Verkrippel ung
und Stummheit auf, meist al's Strafe der Gotter fir ein Vergehen. Auch in der Bibel findet sich
Behinderung nicht selten als Strafe fiir wissentlich oder unwissentlich begangenes Unrecht,
aber auch, um die Macht Gottes zu offenbaren. Im Mittelalter spielen behinderte Gestalten
ebenfalls eine Rolle. Die Behinderung ist hier oft mit Bosheit gepaart. Bei Wolfram von
Eschenbachs ,, Parzival“ wird die auf3erordentliche Klugheit der Cundrie als ausgleichende
Neutralisierung und nicht als boshaftes Attribut gedeutet - eine sehr untibliche und fir lange
Zeit einzigartige Darstellung. Nachdem das Burgertum Einflufd auf die Dichtkunst gewonnen
hat, stellen Behinderte, besonders Blinde und Lahme, vermehrt ein beliebtes Thema in der
Literatur dar. Durch die gehauften Pestilenzen und Epidemien im 14. Jahrhundert entsteht ein
verstérktes Bewuldtsein von Behinderung und Krankheit in der Gesellschaft, und auch der
Hexenwahn im 15. Jahrhundert findet seinen Niederschlag in der Literatur. In den
sogenannten ,, Pikarischen Romanen*, einer spanischen Unterhaltungsliteratur des 16.
Jahrhunderts, spielen Kriippel, Kriegsinvaliden und von Geburt an behinderte Menschen
neben dem nichtbehinderten Protagonisten die Hauptrolle. Die Verworfenheit der Behinderten
wird hierbei erstmals nicht als Resultat ihrer Einschrankung verstanden, sondern griindet sich
vielmehr in ihrer Angehorigkeit zu einer minderbemittelten Schicht. Auch andere Werke
dieser Epoche nehmen Abstand von der Grausamkeit als behindertenspezifische Eigenart und
schildern die Behinderten einfihlsamer und objektiver, so zum Beispiel bel Rabelais Helden

Pantagruel, der allerdings mit einer Gbermaliigen Sexualitét ausgestattet ist.

110 Koyama, J.: aa.0., S. 62f.
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Der Spanier Miguel de Cervantes Saavedra und der Englander William Shakespeare lassen in
ihren Werken Ende des 16. und Anfang des 17. Jahrhunderts viele Behinderte auftreten, und
zwar auf ungewohnlich feinfiihlige Weise und ohne die Gefahr von Klischeehaftigkeit.

In der Barockdichtung des 17. Jahrhunderts ,, grenzen die neuentdeckten und verschérften
Poetikregeln die Moglichkeit der Darstellung aufs AuRRerste ein. Die Behinderung wird
gewissermalien zum Versatzstiick, das je nach Gattung des Textes unterschiedliche
Funktionen Ubernimmt. In der Komddie dient sie zum Verlachen, in der Tragodie [...] zur
Demonstration heldenhaften Stoizismus'. In der Lyrik schliefdlich wird inihr die
Verganglichkeit der Welt offenbar.“*'! Behinderung wird nicht mehr um ihrer selbst willen,
sondern mehr aus symbolischen Griinden as Thema gewahlt, echte Gefiihle in der
Beschreibung sind selten.

Im 18. Jahrhundert, dem Zeitalter der Aufklarung, wird dem Verstand grof3e Bedeutung
beigemessen, Irrationalitdt und Aberglaube scheinen Uberwunden. Gleichzeitig wird aus dem
Guten, dem Schonen und dem Wahren eine Einheit geschlossen. In der Literatur sollte das
Sinnvolle, das Wahre abgebildet werden. Der Behinderte wird nicht der Norm, dem
Sinnvollen zugehorig empfunden und wird noch mehr zum Aulenseiter. ,, Dort, wo man sich
eingehender mit dem Behinderten beschéftigte, handelte es sich weniger um den Versuch,
seinem Wesen gerecht zu werden, as vielmehr um einen Ansatz, die eigene Position als
’Nichtbehinderter’ stérker zu umreifRen.“*'? Grundsétzlich lassen sich in der Literatur der
Aufklarung aber nur wenig Behinderte finden; wenn, dann handelt es sich oft um
Kriegsinvaliden, die in ihrem Ansehen besser gestellt sind. In Lessings,,Minna von
Barnhelm® ist die Behinderung des Tellheim eher schmiickendes Beiwerk und nicht weiter
relevant. Zur Zeit des Sturm und Drang liegt das Interesse schliefdich nicht mehr am nattirlich
Gesetzmaldigen, sondern das Ungewohnliche, Individuelle reizt zur Darstellung. Als Folge
dessen sind in dieser Zeit wieder deutlich mehr Behinderte in der Literatur vertreten. Goethes
, G0tz von Berlichingen® hat zwar die Behinderung nicht als Schwerpunktthema, stellt aber
einen Kriegsinvaliden dar, der seine Behinderung anders als Lessings Tellheim bewuldt als
Einschrankung erlebt, sich damit auseinandersetzt und sich schliefdlich trotz der Behinderung
selbst verwirklicht.

Mit der Literatur der Klassik tritt die Darstellung behinderter Menschen wieder in den
Hintergrund. Die Blindheit bildet dabel eine Ausnahme. Mit dem Ende der Klassik 183t sich

111 Radtke, P.: Behinderte Menschen in Werken der Weltliteratur. Literatur - ein Abbild, das Wirklichkeit
schafft. In; Kagelmann, H. J. / Zimmermann, R. (Hrsg.), Massenmedien und Behinderte. Im besten Falle
Mitleid? Weinheim/ Basel : Beltz 1982, S. 71.

12 Epd., S. 72.
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ein Einschnitt verzeichnen. Im 19. und 20. Jahrhundert setzt sich eine individualistische
Auffassung von Dichtung durch, die auch Auswirkung auf die Darstellung von Behinderten
hat. , Einerseits entstehen Gestalten, die weit mehr als bisher mit Eigenleben erfillt sind,
andererseits wird die Figur des Behinderten zu einer Chiffre fur personliche Gefiihle des
Dichters, der in der Behinderung ein symbolisches Gewand fir eine Aussage gefunden
hat.“!'® Die Folgeist eine Vielzahl von Stilrichtungen in der Literatur und von
Behindertendarstellungen in bedeutenden Werken. In der Romantik waren der Phantasie und
der Sensibilitét der Dichter keine Grenzen gesetzt. In jeren Jahren spiegelt die Literatur oft
das Mitgefuihl mit dem Leidenden wider und thematisiert die Sehnsucht nach dem Anderssein.
Das bis dahin unbekannte Feingefiihl stattet manche behinderte Figuren in der Literatur schon
mit psychologischen Dimensionen aus. Quasimodo, der Gloéckner aus Victor Hugos ,, Nétre-
Dame de Paris*, ist wohl der bekannteste Krippel in der Literaturgeschichte. Er vereint wie
keine Figur zuvor ein abstoRendes AulReres mit positiven inneren Werten. In diesen Jahren
erfahrt auerdem die Gattung der Mérchen ihre Blitezeit. Hierbel werden Behinderte in
vielfdtiger Weise dargestellt und tragen oft zu einer unheimlichen Atmosphére bei. In der
Zeit des Realismus findet der Behinderte als Bestandtell vorhandener Realitét seinen Platz in
der Literatur. Die soziale Dimension der Behinderten tritt hierbei in den Vordergrund. Ein
fester Bestandtell ist der Behinderte besonders in der russischen Literatur, zum Beispiel in
Werken Dostojewskis oder Tolstois. Durch soziaes Engagement oder auch nur als
Auflehnung gegen die herkdmmliche Dichtung entsteht im Naturalismus ein Interesse am
Haldlichen und Niedrigen, zu dem auch die Behinderten gezahlt werden. Einen wichtigen
Aspekt nimmt dabei die Vererbungstheorie ein. Die Darstellung von Behinderten in dieser
Zeit |&3 sich besonders bel den Skandinaviern finden, wie zum Beispiel bei 1bsen (,, Peer
Gynt“, ,, Gespenster”, , Klein Eyolf*) oder Strindberg (, Der Vater”, ,, Gespenstersonate®). In
der Neuromantik wird in dem Theaterstlick ,, Cyrano de Bergerac* die Behinderung selbst als
ernstzunehmendes Phanomen thematisiert und so biihnenwirksam einer breiteren
Offentlichkeit zuganglich gemacht. Im 20. Jahrhundert hat sich die Anzahl der Autoren, die
sich in ihren Werken mit dem Thema Behinderung auseinandergesetzt haben, deutlich
vergrofert. Die Zunahme der Quantitét 1813 jedoch keine unmittelbaren Riickschllsse auf die
Qualitét zu. 1

113 Radtke, P.: a.2.0., S. 75.
114 Epd, S. 54-80.
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6. Kriterien fir geeignete Kinderbiicher im allgemeinen und im speziellen bezliglich

der Behindertenproblematik

Es stellt sich die Frage, ob Kinder méglichst viel und alles lesen sollten oder lieber
ausgewahlte, sogenannte padagogisch wertvolle Literatur. Klaus Doderer pladiert dafr, den
Kindern ,,ale moéglichen Geschichten [zu] erzahlen, und in die Hand [zu] geben, ohne lang zu
fragen, ob sie unserer Meinung nach daflir geeignet oder eher ungeeignet sind, im Vertrauen
auf den wachsenden Versténdnishorizont der jungen Leute, der sich nur weiten kann, wenn
man ihm die Zaune beiseite raumt, die ihm im Reich der Phantasie (und erst recht in der
erfahrbaren Wirklichkeit) noch immer gesetzt werden.“**®

Kinder sollen also ihre eigenen Erfahrungen mit der Buicherauswahl machen. Dennoch lassen
sich bestimmte Kriterien zur Beurteilung von Kinderbiichern festlegen.

Kinderliteratur sollte den Anspruch erfillen, als Literatur bezeichnet werden zu kénnen. Ein
Kinderbuch sollte aso in Bezug auf Form und Inhalt literatur-asthetischen Kriterien gentigen.
Beim Bilderbuch kommen qualitative Anspriiche an die kiinstlerische Umsetzung der
Geschichte, Adaquatheit von Bild und Text sowie die Asthetik der Farben hinzu. Das
Kinderbuch sollte gehaltvoll sein und Anregungscharakter besitzen, so dal? das Lesen einen
gewissen Sinn hat. Dieser kann in der Auseinandersetzung mit einer Problematik liegen, aber
ebenso in der Freude an der Rezeption. Das Kinderbuch sollte die junge L eserschaft
berticksichtigen und dabei bestimmten sprachlichen und formaldidaktischen Kriterien
genligen, wie zum Beispiel Anschaulichkeit, Wortwahl, Uberschaubarkeit, L ebensbezug,
Berticksichtigung des Erfahrungsstandes und Lesemotivierung. Der kindliche Leser mul
dabel ernst genommen werden, auf Verniedlichungen und Verfé schungen sollte verzichtet
werden. Die personliche Auffassung des Autors fliefdt immer in sein Werk mit ein, es gilt
jedoch, Subjektivismus herauszuhalten, ebenso wie auch Moralismus, Fanatismus und
Radikalismus. Das Beste fir ein individuelles Kind [&3t sich ohnehin nicht bestimmen, aber
mit der Erfiillung dieser Kriterien |4t sich eine Annaherung an das Beste erméglichen. 116
Dartiber hinaus lassen sich spezielle Kriterien aufstellen beziglich Kinderliteratur, in der
Behinderung thematisiert wird. Die Frage ist dabei, wie ein Kinderbuch beschaffen sein muf3,
um nicht nur keine negativen Einstellungen gegentiber behinderten Menschen zu vermitteln,

sondern auch zum Abbau existierender Vorurteile bel zutragen.

115 Doderer, K.: aa.0., S. 61f.
118 Gartner, H.: Firr Kinder schreiben - mit Kindern lesen. Literaturpadagogische Anliegen und Anregungen.
Minchen : Sankt Michaelsbund 1999, S. 97- 100.
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Die Behinderungsarten sollten sachlich richtig beschrieben werden und die Autoren gut Uber
die jeweiligen Ursachen einer Behinderung informiert sein. Eine grtndliche und
realitétsbezogene Informationist nétig, um der Unsicherheit des Nicht-Behinderten
entgegenzutreten. Sie sollte aber nicht zu geballt auftreten, sondern in die Handlung
einbezogen werden und sich nicht nur auf AuRerlichkeiten, sondern auch auf die entstehenden
Probleme beziehen. Die verschiedenen Verhaltensweisen der Umwelt und die Probleme aller
Betroffenen sollten dem Leser bewufdt gemacht, Empfindungen und Gefiihle formuliert
werden. " Die Situation der Behinderten darf nicht verharmlost oder beschénigt werden,
stattdessen ist die Souveranitét und Aufrichtigkeit der Autoren gefragt. Die Behinderung
sollte nicht nur a's individuelles Problem, sondern im Zusammenhang mit dem
gesdllschaftlichen Umfeld gesehen werden. Vorherrschende Vorurteile dirfen dabei nicht
einfach verschwiegen oder von vornherein abgewertet, sondern aufgegriffen, hinterfragt und
entkréftet werden. Die behinderte Person sollte nicht im Extrem dargestellt werden, aso
weder zu negativ (aggressiv, bdsartig, kriminell), noch zu positiv (lieb, sanftmtitig, dankbar),
sondern mit Starken und Schwéchen wie jeder andere Mensch auch und mit der Behinderung
als einem von vielen Merkmalen. Von mitleidheischender Sentimentalitét oder
unglaubwiirdigen, unrealistischen Heldentaten ist dabei Abstand zu nehmen. '8 Um
vereinfachende Kategorisierungen zu verhindern, mifden die Behinderungsformen in ihrer
Viefat dargestellt werden. Ins Blickfeld geschobene Schwierigkeiten sollten nicht die
Behinderungen schlechthin, sondern ganz konkrete Probleme als Folge spezieller
Funktionseinschrankungen sein. Das Buch sollte also Verstandnis fir den Behinderten
wecken sowie Anregungen zur Integration geben und nicht die Behinderung in den
Mittelpunkt stellen. Die Méglichkeit einer Identifikation ist am grof3ten, wenn das Verhalten
des behinderten Kindes und seine L ebenssituation moglichst viele Ahnlichkeiten mit dem

L eben des kindlichen Lesers aufweisen und an seine Alltagserfahrungen ankniipfen. Gleicht
die Situation des behinderten Kindes abgesehen von der Behinderung der eigenen Situation,
fuhlt sich das lesende Kind eher betroffen, seine emotionale Anteilnahme wird geweckt und
es kann sich in das behinderte Kind leichter hineinversetzen. **° Die Sympathielenkung auf das
behinderte Kind vereinfacht die Identifikation und kann so am ehesten zu einer
Einstellungsanderung fihren. Ein Buch mit dieser Thematik sollte Lésungsmdglichkeiten

bieten, die aber gentigend Spielraum lassen und zum Nach- und Weiterdenken anregen.

17 Rupp, H.: aa.0., S. 1519, 31-33.

118 K agelmann, H. J. / Zimmermann, R.: Massenmedien und Behinderte. Service-Teil. In: Kagelmann, J. /
Zimmermann, R. (Hrsg.), Massenmedien und Behinderte. Im besten Falle Mitleid? Weinheim und Basel : Beltz
1982, S. 213.

19 Thimm, W.: aa0., S. 9-12.
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7. Vorstellung von sechs Beispielexemplaren und ihren Autoren

7.1. Adele Sansone - Florian lasst sich Zeit. Eine Geschichte zum DownSyndrom.

,Florian lasst sich Zeit” ist ein Bilderbuch fur Kinder ab vier Jahren. Esist 2002 im Tyrolia-
Verlag erschienen und ist durchgehend farbig illustriert.

Florian geht mit seinem ein Jahr jiingeren Bruder Peter zusammen in den Kindergarten. Er
braucht bei allem etwas langer a's die anderen Kinder und wird deshalb zum Tell gehanselt.
Die Probleme der anderen Kinder mit Florian werden anhand eines Kindergartentages
geschildert. Sein Bruder hélt jedoch absolut zu ihm und erklart immer wieder: ,, Der Florian
lasst sich Zeit” (u.a S. 8). Im Laufe der Geschichte féllt das Madchen Lisa, das zuvor Florian
gedrgert hatte, hin und verletzt sich. Da nimmt Florian sie in den Arm, tréstet sie liebevoll und
einfallsreich. Peter ist stolz auf seinen Bruder, der sich eben auch beim Liebhaben viel Zeit
la3t. Lisafuhlt sich offensichtlich dabel wohl und geborgen und geniefdt die intensive
Zuwendung. Diese Warme und Menschlichkeit strahlt das ganze Buch aus. Es vermittelt
positive Werte wie Wirde und Respekt fireinander.

Die von Sansone erzéhlte Geschichte stellt den Idealfall dar: Florian wird von seinen Eltern
und seinem Bruder geliebt und respektiert. Er ist in einer Kindergartengruppe mit
nichtbehinderten Kindern integriert und macht die gleichen Dinge wie die anderen Kinder
auch, nur eben etwas langsamer. Das Méadchen Lisalernt Florians Vorziige in einer
besonderen Situation kennen. Florian wird geliebt und er kann auch Liebe geben. Das
bekommt Lisa zu splren.

Auf der letzten Seite folgt eine kindgerechte Erklarung des Down-Syndroms. Hier wird auch
betont, dal’ es sich nicht um eine Krankheit handelt, an der man leidet und von der man
geheilt werden kann, sondern um eine korperliche und geistige Entwicklungsverzogerung, die
den Betroffenen bei frihzeitiger Férderung und gezielten Malinahmen unter Umsténden ein
selbstandiges Leben ermdglicht.

Adele Sansone wurde 1953 in Wien geboren. Sie ist selbst Mutter eines behinderten Kindes
und lebt als fretberufliche Malerin, Illustratorin und Kinderbuchautorin in Tirol.

7.2. Franz-Joseph Huainigg / Annegret Ritter - Max malt Gedanken

,Max malt Gedanken” ist en Bilderbuch fur Kinder ab funf Jahren. Esist 1999 im Gabrig-
Verlag erschienen und durchgehend farbig illustriert.
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Max ist geistig behindert und geht in eine Integrationsklasse. Bernadette sitzt im Rollstuhl, die
anderen Kinder sind nicht behindert. Die beiden behinderten Kinder werden von den anderen
akzeptiert und gemocht. Trotzdem wird offensichtlich, dal3 Bernadettes Einschrankung
weniger Probleme aufwirft. Sie kann dem Unterricht genauso folgen wie die anderen Kinder.
Max dagegen bekommt gesonderte Aufgabenstellungen. Er wird von einem Fahrdienst
gebracht, der sich oft verspétet, so dal3 Max erst eintrifft, wenn der Erzéhlkreis schon
begonnen hat. Er ist manchmal ungeschickt und wirft Sachen um.

Ein Junge der Klasse, Bernhard, kann Max nicht akzeptieren. Er mif3billigt die besondere
Aufmerksamkeit fir Max und unterstellt ihm boswillige Absichten. Seine Unsicherheit und
Ablehnung kommen immer wieder in seinen AuRerungen zum Vorschein: , Der stort doch die
ganze Zeit nur. Spater kommt er ohnehin in ein Heim. Von dem, was wir hier lernen, versteht
Max Uberhaupt nichts* (S. 18). Doch Max hat durchaus seine Begabungen. Zum Beispiel
kann er gut malen und nutzt dieses Talent, um seine Geflihle auszudriicken. Als die Kinder
laut werden, ruft er ,,Be quiet*. Diese Vokabeln haben die Kinder gerade im
Englischunterricht gelernt. Alle sind verblUfft, dal3 Max sie sich gemerkt hat. Nach einem
Streit will Max sich entschuldigen und umarmt Bernhard. Dieser sagt daraufhin: ,, Seht ihr
denn nicht, dal3 wir ale gleich sind. Nur der Max ist anders, der gehort nicht zu uns® (S. 21).
Waéhrend die anderen Kinder betreten sind, lacht Max und holt seine Zeichnung von der
gesamten Klasse. Ein weiterer Junge namens Florian Ubersetzt Max’ Aussage so: ,, Seht euch
seine Zeichnung an: Das sind wir. Und jedes ist anders. Deshalb passen wir auch so gut
zusammen* (S. 23).

Am Ende des Buches wird auf einer Doppel seite von Mario berichtet, der ebenfalls behindert
ist. Dabei erfahren die Leser, dal3 Mario ein frohliches Kind ist und gerne in die Schule geht.
Er mufdte mehrfach operiert werden und argert sich Uber komische Blicke anderer. Aber
Mario hat viele Freunde, fur die es ganz normal ist, wie Mario ist. Dieser Text wird von
mehreren Fotos unterstrichen.

Franz-Joseph Huainigg wurde 1966 in Spittal an der Drau geboren, hat Germanistik und
Medienkommunikation studiert und ist freier Mitarbeiter des ORF im Landesstudio Kéarnten.
Er ist selbst seit seinem siebten Lebengahr infolge einer Impfung an beiden Beinen gel&hmt.
Mit ,,Meine Fule sind der Rollstuhl“ hat er 1992 bereits ein Bilderbuch zum Thema
Behinderung herausgebracht, ebenfalls mit Illustrationen von Annegret Ritter. Die Designerin
ist Jahrgang 1963 und stammt aus Freiberg in Sachsen. Sie arbeitete a's Spielzeugdesignerin,
entwarf zusammen mit ihrem Mann Spielplétze und war Spielleiterin auf einem

Abenteuerspielplatz fir behinderte Kinder.
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7.3. Virginia Fleming / Floyd Cooper - Sei nett zu Eddie

,S6 nett zu Eddie” ist ein Bilderbuch fir Kinder ab sieben Jahren. Esist 1997 im Lappan
Verlag erschienen, die Originalausgabe erschien 1993 in den USA. Das Buch ist durchgehend
farbig illustriert.

Eddie hat das Down-Syndrom. Er wohnt in der Nachbarschaft von Christina und Robert.
Christinas Mutter verlangt von ihrer Tochter, nett zu Eddie zu sein, doch sie ist genervt von
dem Jungen und hdlt ihn fir einen ,Fehler”. Christina méchte Eddie nicht weh tun, aber sie
madchte auch lieber mit Robert alein sein. Doch Eddie folgt den beiden trotz schroffer
Zuriickweisung. Als er mitbekommt, dal?3 Christina gerne Froschlaich sehen wirde, macht er
sich auf die Suche und fuhrt das Madchen schliefdich zu einem verborgenen Teich mit
Seerosen und Froschlaich. Als Christina etwas Laich mitnehmen méchte, hélt er sie davon ab.
Christina schamt sich, al's die Wasseroberflache ein verzerrtes Bild ihres Gesichtes spiegelt.,
doch Eddie legt seine Hand auf sein Herz mit den Worten: ,,Was hier drin ist, z&hit* (S. 30).

7.4. Peter Hartling - Das war der Hirbel. Wie der Hirbel ins Heim kam, warum er anders

ist als andere und ob ihm zu helfen ist.

,Daswar der Hirbel“ ist ein Kinderbuch fur Kinder ab neun Jahren. Esist 1973 im Beltz
Verlag erschienen und enthat neun Schwarzwei(3-11lustrationen.

Hirbel ist geistig behindert und Iebt in einem Durchgangsheim. Es gab ihn tatséchlich, in
einem Heim, in dem Frau Hartling als Psychologin tétig war. Hirbel ist neun Jahre alt, aber so
grol3 wie ein Sechsjahriger. ,,Hirbel hatte eine Krankheit, die niemand richtig verstand® (S. 5).
Er war bei einer Zangengeburt schwer verletzt worden, hatte seitdem Kopfschmerzen ,,und
die Grof3en behaupteten, er sai nicht bel Vernunft* (S. 5). Seine Mutter kommt ihn in grof3en
Abstanden besuchen. Hirbel ist sehr kraftig und er kann wunderschén singen, was er
allerdings nur tut, wenn er die Regeln bestimmen kann. Er haut des 6fteren aus dem Heim ab.
Einmal verbringt er dabei eine Nacht inmitten einer Schafherde, die er aber fir Léwen hélt.
Hier fuhlt er sich geborgen. Ansonsten sucht er oft Zuflucht in einem Schrank, in dem er
stundenlang ausharrt. Hirbel kann nicht schreiben und lesen lernen, ist oft jéhzornig, hat grof3e
Konzentrationsschwierigkeiten und das Sprechen félt ihm schwer. Deshalb wird er auch
unterschétzt. Doch immer wieder zeigt sich, dal3 Hirbel mehr durchschaut und begreift, als
alle denken. So tauscht er den verhaldten Hausmeister, stellt sich krank, um vom Arzt in die

Familie aufgenommen zu werden, entlarvt die Intrigen einer Heimbewohnerin und
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durchschaut die Spiele der Psychologinnen. Mit der Zeit lernt er alles, was nétig i, ,,um
halbwegs durchzukommen, namlich in Heimen und Kliniken zu leben, ohne alzu oft
beschimpft oder verprigelt zu werden® (S. 56). Doch am Ende méchte er wieder zu den
L6éwen und ,,zu dem Land, wo die Sonne gemacht wird* (S. 50). Er reif3t ein letztes Mal aus,
wird gefal’t und in eine Klinik gebracht. Und nach einiger Zeit ist es nur noch eine Erzieherin,
die Hirbel immer gerne mochte, die sichnoch an ihn erinnert.

In einem Nachwort beantwortet Peter Hartling die kindlichen Fragen zu Hirbel. Er erklart, dal?
Hirbel zwar eine schwere Kopfverletzung hatte, daid die eigentliche, die viel schlimmere
Krankheit aber daher ruhrte, dal? sich niemand um ihn kiimmerte, dal3 er in Heimen Ieben
mufdte, nur wenige ihn mochten und er niemandem vertrauen konnte. Er spricht von
Moglichkeiten der Integration fir behinderte Kinder. ,, Vielen Unsinn machen sie nur, weil wir
uns gar nicht die Muhe geben, sie zu verstehen. Wir haben keine Geduld” (S. 64).

Peter Hartling wurde 1933 in Chemnitz geboren und lebt as freier Schriftsteller in
Walldorf/Hessen. Er veréffentlichte Lyrik, Erzéahlungen, Romane und Essays. Seit 1970
schreibt Hartling auch Kinderbticher, die alle grof3e Beachtung gefunden haben. Der
Charakter seiner Kinderbicher |82t sich am besten mit seinen eigenen Worten beschreiben:
,Bucher, die ich meine, sollen nicht beschwichtigen, sie sollen beunruhigen und wecken.
Neugierig sollen sie machen auf Menschen und Dinge, auf das Unbekannte im Bekannten,
sogar auf das Unmogliche. Blcher kénnen zu neuen Gedanken herausfordern. Denk weiter,
rede weiter, erzahl weiter. Trau deiner Phantasie, aber lasse sie die Wirklichkeit nicht
vergessen: Das sind Leitlinien, auf denen Sétze fur Kinder geschrieben werden kénnen. Und
dies ales nicht ohne Witz, Vergniigen, Liebe, Anschauung und Erfahrung, Genauigkeit,

L eidenschaft, Vernunft. Und das in einer Sprache, die Empfindungen nicht verkleinert.“12°
Neben anderen Literaturpreisen erhielt er1976 den Deutschen Jugendbuchpreis und 1980 den

Zurcher Kinderbuchpreis ,La vache qui lit*.

7.5. Solfried Rick - Gansebliimchen fiir Christine

, Ganseblumchen fur Christine* ist ein Kinderbuch fur Kinder ab 10 Jahren. Esist 1989 im
Georg Bitter-Verlag erschienen und enthélt elf Schwarzwei3-111ustrationen.

Die fast zwolfjahrige Anne erzéhlt von ihrem Familienalltag mit der geistig
schwerbehinderten Schwester Christine bis hin zu deren Tod. Christinchen, wie sie von allen

gerufen wird, kann nicht richtig sprechen und sabbert, muf3 gefittert werden und haufig ins

120 Hartling, P., zitiert nach Daubert, H.: Lehrerbegleitheft. Peter Hartling. Das war der Hirbel. Weinheim / Basel
: Beltz 1996, S. 15f.
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Krankenhaus, und geht nicht in den Kindergarten. Anne empfindet ihre Schwester a's krank
und ,,wie ein Baby“. Annes Freunde kommen zunéchst gerne zu ihr nachhause, well sie das
behinderte Mé&dchen ,interessant” (S. 10) finden, bleiben aber dann weg, weil sie schlecht
riecht und ihnen unangenehm ist. Als Christine noch nicht auf der Welt war, sind Anne und
ihre Eltern eine gliickliche Familie gewesen. Nach der Geburt der Schwester wird aber schnell
klar, dai3 ,,irgendwas mit ihr nicht in Ordnung" ist (S. 26). Alle sind der Meinung, es ware flr
Christine eine Erlosung, wenn sie sterben konnte. In einem Gespréch von Anne und ihrer
Tante Juli wird die Frage nach der Schuld thematisiert: ,, Aber Mama ist auch nicht schuld
daran. Sie hat doch nicht gewollt, dal3 Christinchen krank ist, sonst hétte sie bestimmt gar kein
Kind gewallt, oder?* (S. 18). Schliefdlich kommt Anne zu dem Schluf3, dal3 die Behinderung
ihrer Schwester Gottes Schuld sei, und er ihren Eltern mit Christine eine ,, sehr harte Strafe"
erteilen wollte (S. 19).

Nach einer Geschéftsreise kommt der Vater enthusiastisch zurlick. Er hat mit einem
Spezialisten gesprochen und ist nun der Meinung, mit der nétigen Forderung konne Christine
vidlleicht ,fast normal” werden (S. 35). Als sich herausstellt, dal3 die Hoffnung unbegrtindet
war, verfdlt der Vater in Depressionen. In dieser Phase belauscht Anne die Eltern bei einem
néchtlichen Gesprach. Sie hort den Vater sagen: ,, WofUr lebt sie eigentlich. [...] Warum
suchen wir nicht einen Arzt, der uns und ihr helfen will, dieses unwirdige Leben zu

beenden!” Die Mutter erwidert: ,Weil du und ich das nicht verantworten konnen“ (S. 41). Der
Vater ist daraufhin fur drei Tage verschwunden. Kurz nach Annes zehntem Geburtstag fahrt
die Mutter mit den beiden Tochtern zu einer Behindertenfreizeit. Dort findet Anne eine
Freundin mit einem , mongoloiden® Bruder. Einige Zeit spéter besucht die ganze Familie die
Familie der Freundin, und zum ersten Mal machen sie die Erfahrung, mit ihrer Situation nicht
alein zu sein, was allen sehr gut tut. Anne kommt zu dem Schluf3, dal3 ihre Theorie von
Gottes Bestrafung falsch gewesen ist. Zum Ende des Buches stirbt Christine. Es kommen
viele fremde Menschen und bringen Geld und Blumen, und der Vater regt sich auf, dal3 sieihr
Gewissen beruhigen wollten. Anne versteht nicht, warum die Familie traurig ist, wo sie sich
doch den Tod fur Christine gewlinscht hatten. Sie pflickt mit ihrer Tante Gansebl imchen fir
die Schwester, da diese, genau wie Christine, immer ein bif3chen im Schatten der schoneren
Blumen stehen. Anne glaubt fest daran, dal3 es ihr nun besser geht, ,,denn mit dem Tod hat sie
ihren Korper abgelegt; aber nur in ihrem Korper war die Behinderung, und das ist fir sie nun
alles vorbe” (S. 64). Dd3 die Eltern nach Christines Tod wieder so viel Zeit fir sie haben,
empfindet Anne als Gliick. Well dieses Gluck auf dem Tod ihrer Schwester basiert, betet sie
jeden Abend mit ihr. Dabel erzdhlt sie ihr auch, wie stolz sie sein kann, dal3 ihretwegen so viel
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Geld fur Behindertenorgani sationen zusammengekommen ist, und dal3 sie selbst spéter
behinderten Kindern helfen will.

7.6. PaulaFox - Paul ohne Jacob

»Paul ohne Jacob* ist ein Kinderbuch fur Kinder ab zehn Jahren. Esist 2001 im Sauerlénder
Verlag erschienen. Die Originalausgabe erschien 1997 in den USA.

Das Buch legt sein Augenmerk vor alem auf den elfjahrigen Paul, der im Alter von vier
Jahren einen Bruder bekommt. Jacob hat das Down-Syndrom. In der Folge wird deutlich, daf3
nicht der behinderte Jacob, sondern Paul ein Problem hat. Wahrend Familie und Umwelt
verstandnisvoll und geradezu vorbildlich reagieren, gerét fur Paul ales durcheinander. Der
Bruder ist fUr ihn eine Katastrophe, der er weder Zuneigung noch Mitgefihl entgegenbringen
kann. Statt dessen empfindet er Scham und Eifersucht. Jacob ist ihm zu ungeschickt,
zudringlich, l&stig und eklig und er braucht die ganze Aufmerksamkeit der Eltern. Jacobs
Liebesbekundungen und seine arglosen Versuche, die Aufmerksamkeit des grof3en Bruders zu
erringen, weist er grob zurtick. Paul fuhlt sich zunehmend einsam, hilflos und ausgeschlossen
aus der Familie: ,, Paul fuhlte sich weit weg von den drei anderen, so al's schaute er durchs
falsche Ende eines Fernrohrs auf das Wohnzimmer, in dem sie sal3en” (S. 27). Schliefdich legt
er sich eine Strategie zurecht, nach der er Jacob so gut es geht verleugnet, ignoriert und
vergifdt. Dieses Verhaten behdlt er auch nach dem Umzug von Manhattan nach Long Island
bei, auch wenn ihn zwischendurch die Frage beschleicht: ,, War nicht an Jacob zu denken nur
auch eine Art, an ihn zu denken?* (S. 42). Am glicklichsten ist er in der Schule oder alleine
im Wald, weit weg von seinem Bruder und ohne an ihn denken zu miissen. Er Ubersieht die
Fortschritte des Bruders und erkennt nicht, dal3 andere Menschen ganz anders als er selbst auf
Jacob reagieren. Mit elf Jahren wird Paul pl6tzlich von seinen Eltern gezwungen, sich der
Familie wieder mehr zuzuwenden und ein Stlick Verantwortung fir Jacob zu Ubernehmen, in
dem er ihn jeden Samstag zum Arzt begleiten soll. Beim ersten Mal hetzt Paul seinen Bruder
bis zur Erschépfung durch die Stadt, so dal’ dieser kaum mitkommt, sténdig stolpert und sich
die Miligeschicke hdufen. Beim nachsten Mal marschiert Jacob einfach selbst, auf seine
Weise und in seinem Tempo los, ohne seinem grof3en Bruder Beachtung zu schenken. Er stellt
sich dabel sehr geschickt an, und macht, sehr zu Pauls Erstaunen, Station in einem
Zeitungskiosk, einem Delikatessengeschéft, einem Schreibwarenladen und der Bibliothek.
Uberall wird er freudig begriitt und beschenkt. Paul muR irritiert feststellen, dai sein kleiner
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Bruder Freunde hat. Als Jacob eine paar Tage spéter Geburtstag hat, kommen viele Leute zu
seiner Party und gratulieren ihm.

Waéhrend der ganzen Zeit spielt der Grof3vater eine ent scheidende Rolle in Pauls Leben. Er
begleitet seinen Enkel und regt ihn an, einen Blick Uber den eigenen, kindlich egozentrischen
Horizont zu werfen. Er behandelt Paul wie einen Erwachsenen, spielt mit ihm Schach,
schreibt ihm Briefe, versucht ihm durch den Film ,,La Stradd’ die Botschaft zu vermitteln,
dal3 in der Liebe Erbarmen liegt.

Am Ende steht kein Happy-End, keine Vereinigung zweier sich liebender Brider. Aber Paul
ist ins Gribeln gekommen, und ins Staunen: ,, Fir so ein unbeholfenes, tapsiges Kind war
Jacobs Bertihrung erstaunlich leicht - so zart wie zwei Schneeflocken die auf seine
Nasenfllgel fielen (S. 106). Er konnte beobachten, wie viele Menschen entspannt mit Jacob
umgehen. Und es tut ihm gut, seitens der Familie auch mal ein kritisches Wort in bezug auf
Jacob zu héren, zwischen all den Komplimenten und der guten Laune. Pauls Abwehr scheint
ein klein wenig nachzul assen, eine ganz behutsame Annaherung ruckt in erreichbare Nahe.
Paula Fox fordert die Kinder mit anspruchsvoller Lektire heraus und Uberl&fdt es ihnen selbst,
sich ein Urteil zu bilden. Sie erzahlt eine leise Geschichte tber Pauls Gefiihle.

Die Autorin wurde 1923 in New Y ork City geboren. Nachdem sie ihre ersten acht
Lebengahre bei einem Pastor und im Kinderheim verbrachte, zog sie zur Familie ihrer Mutter
nach Kuba auf eine Zuckerrohrplantage. Sie besuchte bis zu ihrem zwdélften Lebengahr neun
verschiedene Schulen. 1933 kehrte Paula Fox mit ihrer Grol3mutter nach New Y ork zurtick,
wo sie heute noch lebt. Sieist verheiratet und hat drei Kinder sowie mehrere Enkelkinder.
1978 wurde sie fur das Gesamtwerk ihrer Kinderbiicher mit dem Hans-Christian- Andersen
Preis ausgezeichnet. ,, Paul ohne Jacob® stand 2002 auf der Auswahlliste zum Deutschen

Jugendliteraturpreis.
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8. Biicheranayse aus sozial padagogischer Sicht

8.1. Ursachen und Auswirkungen der Behinderung

Im Bilderbuch ,,Florian 18sst sich Zeit* wird Florian bezeichnet als Kind mit stoppeligen
Haaren und schmalen schrégen Augen, der seinem Bruder nicht dhnlich sieht. Seine
Behinderung wird beschrieben mit dem Satz: ,,Florian ist ein besonderes Kind - ein Kind mit
Down-Syndrom, wie die Erwachsenen sagen” (S. 6). Die Behinderung wird also mit der
korrekten Fachbezeichnung benannt. In der Geschichte wird die Behinderung vor allem durch
die Tatsache deutlich gemacht, dal3 Florian in allem etwas mehr Zeit braucht, beim malen,
essen, reden und beim trosten. Er ist aber durchaus selbsténdig und macht fast alles mit, nur
dai3 es beim ihm eben langer dauert, sich zum Beispiel die Schuhe anzuziehen. Eine
differenzierte, sachgerechte und fur Kinder gut verstandliche Erklarung zum DownSyndrom
befindet sich gesondert auf der letzten Buchseite.

Eine dhnliche Einfihrung der Begrifflichkeit findet sich im Kinderbuch ,, Paul ohne Jacob“.
Hier erklart der Grol3vater Paul nach der Geburt des Bruders, dai’ dieser das DownSyndrom
hat und deshalb nicht so lernen wird wie er, sondern langsamer. Aus Pauls Sicht ist der
Bruder ,,unfertig”, hat einen ,, Konstruktionsfehler*. VVon der Familie und der Umwelt wird
Jacob dagegen as ,, etwas Besonderes® bezeichnet.

Im Bilderbuch ,,Max malt Gedanken* wird die Behinderungsform weder genannt noch naher
erléautert. Es werden lediglich die Auswirkungen der Behinderung deutlich. Max redet nicht
viel und seine Gedanken sind nur schwer zu erraten, am besten tiber das Zeichnen, was er sehr
gut beherrscht. Er bewegt sich gern, ist aber 6fter ungeschickt dabei. Im Unterricht bekommt
er gesonderte Aufgaben. Allerdings nimmt er mehr auf, als die anderen fir moglich halten,
und macht sich auch Uber das Geschehen in der Gruppe seine Gedanken. Auch Uber die
Grinde, aus denen Bernadette im Rollstuhl sitzt, erféhrt man nichts. Sie braucht Hilfe beim
Toilettengang und rutscht in den Pausen auf dem Boden herum. Beim abschlief3enden Bericht
Uber Mario wird auch dessen Behinderung nicht erléutert, die Rede ist nur von etlichen
Operationen, die aufgrund seiner Behinderung nétig waren.

Auch im Bilderbuch ,, Sel nett zu Eddi€* wird die Behinderung Eddies nicht benannt,
sondern nur im Klappentext erwéhnt, dal3 er das Down-Syndrom hat (In der Ausgabe ein Jahr
zuvor heif es noch, er leide am DownSyndrom.). Christinas Multter ist der Meinung, ,, Gott
habe ihn so gemacht” (S. 5). Christina empfindet ihn jedoch hdchstens a's einen Fehler
Gottes. Das Buch beschrankt sich auf eine kurze Darstellung der &uf3eren Erscheinungsform
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Eddies. So wird sein Gang als ,,watschelnd* beschrieben, und nach dem Eisessen lauft ihm
die Schokolade aus dem Mund.

Im Kinderbuch ,,Das war der Hirbel* werden Form, Ursache und Auswirkung der
Behinderung dagegen recht differenziert dargestellt. Hirbel wird als krank bezeichnet. Bel
seiner Zangengeburt wurde er am Kopf verletzt. Die Auswirkungen sind starke
Kopfschmerzen, die immer schlimmer werden, und eine Gelstesbehinderung. ,, Die Grof3en
behaupteten, er sai nicht bei Vernunft® (S. 5). Mit neun Jahren ist er so grol3 wie ein
Sechgjdhriger, hat einen dicken Kopf, diinne Haare und einen mageren Leib. Wenn er
besonders starke Schmerzen hat, Uberfalt ihn eine grolRe Wut. Die Arzte diagnostizieren, daf?
Hirbel unheilbar sei und spéter fir immer in ein Krankenhaus muisse. Erweitert werden diese
Angaben noch durch das Nachwort, in dem Hartling die zwei Dimensionen der Krankheit
erlautert: zum einen die Krankheit mit einem medizinischen Begriff, zum anderen die viel
schlimmere Krankheit als Folge der Tatsache, dal3 Hirbel in Heimen und Krankenhdusern
leben muf3, sich niemand um ihn kiimmert, mit ihm spielt oder ihm vertraut.

Im Kinderbuch ,, Génseblimchen fur Christine* bezeichnet die Schwester Christine als
krank. Die Eltern erkléren ihr, dal3 es sich um eine Behinderung handelt. ,Behindert sein
heif3t, dal3 man etwas nicht so gut kann wie andere, das geht nieweg [...]“ (S. 8). Chrigtineist
»immer so ein bifichen wie ein Baby“ (S. 7), kann nicht richtig sprechen, ist ,,ein bif3chen laut,
ein bifichen "krischig’, ein bifichen "spuckig' “. Esist ,, schlimm®, wenn Christine gefittert
werden muf3, sie sabbert, spuckt Essen aus. Aulerdem macht sie in die Hose und ,,roch immer
so komisch” (S. 28). Als Christinas Familie eine andere Familie mit einem behinderten Kind
kennenlernt, wird ihr erst bewul3t, wie viele geistig behinderte Kinder es wohl geben mag und
sie fragt sich, ob jemand schon einmal eine solche Zahl ausgerechnet hat. Der Junge der
befreundeten Familie heifdt Jens, ,,ein kleiner Dickmops mit Chinesenaugen. Er war
"mongoloid’“ (S. 55). Er wird wesentlich liebenswerter und selbstandiger geschildert als
Christine.

8.2. Soziale Beziehungen des geistig behinderten Kindes
8.2.1.  Eltern und Erwachsene

Der Umgang der Erwachsenen mit Florian in ,,Florian I8sst sich Zeit* ist durchweg
entspannt. Florian werden geniligend Geduld und Zutrauen entgegengebracht, Dinge
eigenstandig zu tun. Die Erzieherin ist liebevoll und geht auf den Jungen ein. Die Eltern

akzeptieren Florian genauso wie ihren anderen Sohn. Sie scheinen mit ihren Kindern ein
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harmonisches Familienleben zu fihren. Die Erwachsenen verhalten sich in dieser Geschichte
ideal, im Mittel punkt steht aber vor allem die Entwicklung der Kinder.

Die Umwelt von Jacob in ,,Paul ohne Jakob® ist ahnlich wiinschenswert eingestellt. Die
Erwachsenen, die mit Jacob in Kontakt stehen, gehen ganz selbstverstandlich und ohne
erkennbare Vorbehalte mit ihm um. Seine Frohlichkeit macht ihn bei alen beliebt. Seine
Eltern behiten Jacob sehr. Die Multter ,, beobachtete Jacob auf Schritt und Tritt. [...] Wenn er
lachte - meist vollig grundlos, soweit Paul das erkennen konnte -, lachte auch sie” (S. 9).
»Wenn er rilpste, sashen Mom und Daddy ihn besorgt an. Wenn er weinte, flogen sie zu ihm
hin, wie Schwalben in der Dammerung zu den Traufen der Hauser fliegen* (S. 66). Zum
Problem wird es, die Eifersucht Pauls auf das neue, behinderte Geschwisterchen, das so viel
Aufmerksamkeit braucht, aufzufangen. Paul fuhlt sich ausgegrenzt, grenzt sich selber aus und
wird innerhalb seiner Familie einsam. Die teilweise hilflose und Uberforderte Reaktion der
Eltern, darauf zu hoffen, dal3 der Sohn sich irgendwann mit der Situation abfindet, ist
sicherlich ungentigend. Hier sind zu wenig Versuche unternommen worden, Paul mit
einzubeziehen sowie eine Auseinandersetzung und Annaherung herbeizufGhren.

In ,Das war der Hirbel“ kommen viele Erwachsenen vor. Die Mutter wird von Hirbel heil3
geliebt. Sie will ihn jedoch nicht haben, gibt ihn nach der Geburt weg. Alle Vierteljahre wird
Hirbel von ihr besucht. Sie ist eine eindrucksvolle Erscheinung und beschenkt ihren Sohn mit
grofRen Mengen an Suildigkeiten, bleibt aber immer nur kurz. Eine besondere Rolle fur Hirbel
spielt Fraulein Maier. Sie arbeitet im Durchgangsheim, ist immer freundlich zu Hirbel und
entdeckt seine schone Stimme. Mit der Zeit schliefdt Hirbel sich ihr etwas an, bleibt aber auch
hier mif¥rauisch. Bei dem Schéfer, der ihn in der Schafherde entdeckt und ihn ins Heim
zuriicktragt, fuhlt Hirbel sich wohl. Auch zum Heimarzt faldt er Vertrauen und versucht, von
seiner Familie aufgenommen zu werden. Ansonsten stellen die Menschen um ihn herum -
Krankenhausérzte, der Hausmeister, Pflegeeltern, die Polizei, das Jugendamt - eher eine
Bedrohung dar. Sie heucheln zundchst Freundlichkeit, im Endeffekt wird Hirbel jedoch nur
selten verstanden und akzeptiert, statt dessen immer wieder enttuscht, verlassen und
abgelehnt.

In ,, Ganseblimchen fur Christine” spielen als Erwachsene vor allem die Eltern und die
Tante eine Rolle. Die Eltern hatten sich als zweites Kind einen Sohn gewlinscht, wurden dann
aber doppelt enttéuscht: Es wurde ein Madchen und sie war schwer geistig behindert. Das
ganze Buch strahlt die Last aus, die dieses Kind fir die Eltern bedeutet. Bel aller Liebe und
Mdhe, die sie sich geben, kostet Christine doch vor allem Kraft. Die Mutter winscht sich, dal?
Christine von den Freunden ihrer Schwester akzeptiert wird und Gberlegt sich
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Uberraschungen als Anreiz. Die Tante erzahlit, wie frohlich und ausgelassen die Mutter frither
war. Jetzt scheint das Leben nur noch miihsam zu sein. Vor alem der Vater kann sich nur
schwer mit seiner behinderten Tochter abfinden. Er bezweifelt, dal?3 Christine ihre Liebe
Uberhaupt will, bezeichnet sie ds ,, Tier” und hinterfrag den Sinn ihres Lebens. Dies geht so
weit, dal3 er einen Arzt aufsuchen will, um ,,dieses unwirdige Leben zu beenden” (S. 41). Die
Mutter versucht dagegen zu steuern: ,[...] Christinchen lebt, weil Gott es so will [...]". ,Aber
sieist da, und deshalb mussen wir mit ihr leben [...]“ (S. 42). Die Bekanntschaft zu einer
Familie, die ebenfalls ein behindertes Kind hat, 183 alle spiren, dal3 sie nicht alleine sind.
Aber wirklich befreit scheinen die Eltern erst durch den Tod ihrer kleinen Tochter zu sein.
Tante Juli ist immer fréhlich und nimmt den Eltern zeitweise die Kinder ab. Sie beschénigt
das Leben mit Christine nicht im nachhinein: ,, Juli sagt sowieso, wir heulen alle nur aus
Egoismus, aus purem Selbstzweck, sagt sie, denn dartiber, dal3 Christinchen gestorben ist,
kénnte niemand weinen. Da miféte man eher lachen und sich mit ihr freuen, dal’ die Plagerei
fr sie nun beendet ist und sie ihren Frieden gefunden hat* (S. 19f).

In,, Sal nett zu Eddie* spielen Erwachsene nur sehr indirekt eine Rolle, némlich durch die
Ermahnung der Mutter des Nachbarm&dchens, sie solle freundlich zu Eddie sein.

In ,Max malt Gedanken" tauchen die Erzieherinnen am Rande auf, tragen jedoch nicht

wesentlich zur Entwicklung der Geschichte bei.

8.2.2. Geschwister, Freunde und andere Kinder

Zwei der vorgestellten Blcher erzahlen die Geschichte aus der Perspektive eines
Geschwisterkindes: ,, Paul ohne Jacob* und ,, Ganseblimchen fir Christing*. Die
Schilderungen sind allerdings sehr unterschiedlich, auch wenn beide Male die Schwierigkeit,
ein behindertes Geschwisterkind zu haben, im Mittelpunkt steht.

Paul fuhlt sich oft einsam, hilflos und ausgel 6scht, ,, weggewischt wie ein Kreidejunge von
der Tafel” (S. 66). Er kann es nicht ertragen, dal3 Jacob die ganze Aufmerksamkeit zukommt.
Ihn widert es an, dal? Jacob fir jede Kleinigkeit gelobt wird. Dal3 auch sein Bruder dazulernt
und daf3 er Paul liebt, verdrangt er lieber. Uberhaupt fliichtet er sich am liebsten und
bemerkenswert konsequent in eine Gedankenwelt ohne seinen Bruder. Er schamt sich fir ihn,
will nicht zu ihm gehdren. Nur selten schimmert hindurch, dal3 er sich Gedanken um Jacob
macht, zum Beispiel, alsihm bel der Therapeutin die Frage herausplatzt, ob Jacob jemals
etwas alein wirde tun konnen. Die vielen Jahre, Uber die dieser Zustard der Verweigerung

und Ausgrenzung anhélt, lassen erahnen, wieviel Kraft Paul sein Verhalten kostet und
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welcher Druck auf ihm liegt. Erst ganz zum Schlul® scheint ein Prozef3 bei ihm in Gang zu
kommen. ,, Pauls Welt hatte sich verriickt und war ein winziges Stick aus den Fugen geraten.
Ein Wirrwarr von Gefiihlen und neuen Gedanken stirmte auf ihn ein® (S. 106).

Anne dagegen wachst in einer Welt auf, in der alle der behinderten Schwester den Tod as
Erl6sung wiinschen. Auch hier kimmert sich vor allem die Mutter viel um Christine, und die
Zeit zum unbeschwerten Familienleben ist knapp bemessen. Aber Anne grenzt sich nicht aus,
sieist viel mehr bemuht, ihre Schwester zu lieben. Im Gegensatz zu Paul, der sich fir seinen
Bruder schamt, obwohl sein bester Freund gar kein Problem mit der Behinderung hat, bleiben
Annes Freunde tatsachlich deren Zuhause fern, weil sie sich vor Christine ekeln. Anne erlebt,
wie ihre Eltern ihr Leben mit der behinderten Schwester kaum ertragen kénnen und nimmt
selbstverstandlich die Meinung der Erwachsenen an, dald der Tod der Schwester fur ale das
Beste sai.

»Florian lasst sich Zeit” ist zwar nicht aus der Geschwisterperspektive erzahlt, aber auch
Florian hat einen Bruder - Peter. Wenn auch in diesem Bilderbuch weniger auf die familiéren
Strukturen eingegangen wird, so &3t sich doch auf jeden Fall der Geschichte entnehmen, dal3
Peter keine tiefgreifenden Probleme mit seinem Bruder hat. Er akzeptiert, versteht und liebt
ihn, nimmt ihn vor anderen Kindern in Schutz und ist stolz auf ihn. Die V oraussetzungen sind
hier allerdings auch andere als bei den beiden vorangegangenen Biichern. Zum einen ist Peter
junger als sein Bruder Florian, die Eifersucht auf ein neu hinzugekommenes
Familienmitglied, unabhéngig von der Behinderung, spielt also keine so grof3e Rolle. Und ein
Gefiihl eines Mangels an Aufmerksamkeit und Zeit zugunsten des behinderten
Geschwisterkindes scheint bel Peter dank der Eltern auch nicht aufzukommen, die sich
liebevoll um beide Kinder kiimmern und beide gleich behandeln.

Die Kinder im Kindergarten gehen nicht ganz so selbstverstandlich mit Florian um.

Bis auf den , dicken Kurt“ hénseln ihn die meisten Kinder. Doch aufgrund der Warme und
Sicherheit, die Florian durch sein Elternhaus bekommt, ist er relativ stabil. Und schliefdlich
ergibt sich auch fir Florian die Gelegenheit, seine Vorziige deutlich zu machen, so dal3 zu
vermuten ist, daid die Kinder in Zukunft zuriickhaltender und respektvoller sein werden.

Eddie ist einsam und scheint wenig Kontakte zu haben. Deshalb befurchtet das
Nachbarsmadchen Christina, dal3 er ihr den ganzen Sommer nachlaufen wird. Sie empfindet
Eddie als, Fehler” und mochte ihre Zeit lieber mit Robert verbringen. Doch wahrend Robert
verletzend und ablehnend ist, ist Christina unsicher, wie sie sich verhalten soll. Von der
Mutter die Regel auferlegt, nett zu Eddie zu sein, mochte sie ihn nicht krénken, wirde ihn
aber trotzdem lieber loswerden. Sie bedauert, ihm keine Sif3igkeit as Trost mitgebracht zu
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haben. Schliefdlich 1a3t Christina sich aber doch von Eddies Art faszinieren und folgt ihm zu
dem versteckten Teich. Sie |&3 sich von Eddie belehren, keinen Froschlaich mitzunehmen
und vertraut auf sein Gespur fur die Natur.

In ,,Max malt Gedanken” ist Max, genau wie Bernadette, in der Vorschulklasse integriert.
Die anderen Kinder haben sich auf die Behinderten eingestellt, und versuchen, sie zu
unterstiitzen, wie zum Beispiel Bernadette beim Toilettengang. Die meisten haben gelernt,
dal3 jeder seine Starken und Schwéchen hat. ,, Niemand kann ales gleich gut kdnnen. Wichtig
ist, dal? jeder versucht, sein Bestes zu geben” (S. 13). Besonders in Florian hat Max einen
guten Freund an seiner Seite, der ihn ehrlich mag und auch verteidigt. Nur Bernhard kann
nicht gut mit Max umgehen. Er akzeptiert es nicht, dal3 Max flr seine Leistung genauso viel
Lob bekommt wie er selbst fur schwierigere Aufgaben. Und Max’ Art, seine Zuneigung
auszudrticken, behagt ihm auch nicht. Die anderen Kinder starken Max dem Riicken und
geben ihm ein Gefuhl von Zugehdrigkeit. Ob Bernhard jedoch fr Uher oder spéter seine
Meinung andert, bleibt fraglich.

Hirbel ist in seiner Welt relativ isoliert und ohne verladiche Bindungen. Er lebt mit vielen
Kindern zusammen im Heim, hat aber keine richtigen Freundschaften. Einzig der grol3e
Georg kimmert sich um ihn. Hirbel zieht sich oft zurlick. Manchmal verpriigelt er die anderen
Jungen, denn er ist sehr stark. Edith, der Hauptling im Madchenschlafzimmer, versucht Hirbel
hereinzulegen, damit er aus dem Heim ausziehen muf3. Um herauszukriegen, wer ihn
verleumdet, wendet Hirbel sich den Méadchen zu, macht ihnen Geschenke und singt ihnen vor,
um sie aushorchen zu kdnnen, bis er Edith Uberfiihren kann. Insgesamt bleiben die anderen

Kinder Hirbel aber fremd (und er ihnen), keines findet wirklich einen Weg zu ihm.

8.3. Sedlische Befindlichkeit und Selbstbild des behinderten Kindes

In mehreren Biichern findet sich die Situation, dal? das behinderte Kind beleidigt oder
weggeschickt wird, im ersten Moment eventuell gekrankt ist, letztendlich aber trotzdem lacht
und weiterhin die Nahe sucht. Diesist bedingt auch bel ,, Max malt Gedanken® und ,, Sei nett
zu Eddie” der Fall. Esist bekannt, dal3 gerade Kinder mit Down-Syndrom ausgesprochen
freundlich und froéhlich sind. Dennoch kann eine solche Darstellung vermuten lassen, dal3 sich
das behinderte Kind durch solche AuRerungen und Handlungen nicht gekrankt fiihlt.

Eine gelungene Darstellung der Tatsache, dal3 das behinderte Kind sehr wohl Ablehnung
spiirt und auch darauf reagieren kann, findet sich in einer Szene in ,,Paul ohne Jacob*.

Nachdem Jacob von seinem Bruder immer wieder Abweisung erfahren und dieser ihn in
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einem grausamen Tempo zum Arzt gehetzt hat, ist es eine Woche darauf Jacob, der Paul
ignoriert und schliefdlich auf die Frage der Verkauferin im Geschenkartikelladen sogar
antwortet: , Er ist nicht mein Bruder” (S. 86), was Paul wider Erwarten argert und verletzt.
Jacob leidet ganz offensichtlich unter der Abwehrhaltung seines Bruders. Trotzdem schafft er
es, Freunde zu finden. Die grof3eren Probleme mit sich und seiner Umwelt hat hier eindeutig
der dtere, nicht behinderte Bruder. Jacob dagegen ist unbefangen. ,Bei ihm gab es keinen
Unterschied zwischen seinem Inneren und seinem AuReren” (S. 66).

Eddie wird in seinem Charakter durchweg positiv dargestellt, er ist freundlich, im Einklang
mit der Natur und weil3, worauf es ankommt. Aber er spirt natUrlich, dal3 er andersist und
abgelehnt wird und er ist sehr um Anerkennung bemidiht.

Max und Florian sind beide as Kinder dargestellt, die sich im Prinzip wohl fihlen, sich
ihrer Schwéachen bewuldt sind und, wie jedes andere Kind auch, Freunde haben und in der
Gemeinschaft akzeptiert werden wollen. Einen Ruckschluf auf Max’ Selbstbild 183t eventuell
die Tatsache zu, dal3 er beim Zahlen der Kinder seiner Klasse vergif¥, sich selbst mitzuzahlen.
Uber seine Gefiihlswelt ist ansonsten nur etwas iiber seine Bilder zu erfahren.

Uber Christines Gefiihlslage erfahrt man so gut wie nichts. Es heift immer nur, sie leide und
alles sai schrecklich fur sie. Im Grunde dreht es sich jedoch immer um die Geflihle der
anderen Personen.

Abgesehen von ihr ist Hirbel in den sechs Beispielexemplaren das einzige Kind, dem ein
wirklicher Leidensdruck anzumerken ist, der sich ganz offensichtlich unwohl, unverstanden
und einsam fuhlt. Er leidet unter der Verlassenheit, die seinen gesamten bisherigen
Lebendauf kennzeichnet und ihn geprégt hat. Deshalb hat Hirbel es aufgegeben, sich von

zwischenmenschlichen Kontakten noch etwas zu erhoffen, und sich vallig zuriickgezogen.

8.4. Kindergarten, Schule und andere Institutionen

Von den sechs vorgestellten Buichern spielen in dreien Institutionen eine Rolle - Florian geht
in den Kindergarten, Max in die Vorschule und Hirbel lebt im Heim. Der Kindergarten und
die Vorschule scheinen gut auf die behinderten Kinder einzugehen, die Erzieherinnen sind
flexibel und versténdnisvoll. Das Durchgangsheim, das Hirbel besucht, ist dagegen
offensichtlich keine gute Losung. Obwohl die Erzieherinnen sehr engagiert und liebevoll sind,
konnen sie den einzelnen Kindern unméglich gerecht werden, die mit den unterschiedlichsten

Problemen behaftet sind, sich nach Familie und Geborgenheit sehnen und hier in einer Art
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Sammelbecken *aufbewahrt’ beziehungsweise weitervermittelt werden. Weitere Institutionen

wie Krankenhauser, Polizei und Jugendamt bestimmen Hirbels Leben.

8.5. Gesellschaftliche Aspekte - Angaben zur Situation geistig Behinderter und

Thematisierung von Vorurteilen

Die Position behinderter Menschen in der Gesellschaft wird besonders stark in ,,Das war der
Hirbel“ hervorgehoben. Hartling verurteilt offen den falschen Umgang mit geistig
Behinderten. Seine Kritik, die auch 31 Jahre nach Erscheinen des Buches (leider) noch aktuell
ist, steht wahrend der gesamten Geschichte im Raum. Sie wird noch einmal besonders
deutlich im Nachwort, in dem Hértling die Auswirkungen der vorherrschenden Normen und
Werte der Gesellschaft, aber auch des Verhaltens jedes einzelnen auf die Psyche und die
L ebensmdglichkeiten eines behinderten Kindes verdeutlicht. , Man kdnnte auch anders helfen.
Aber das ware anstrengend. Und viele Leute mifdten anders sein, as sie jetzt sind. Sie mifdten
nachdenken Uber Kinder wie Hirbel - die man vergild, weil die Heime sie einem abnehmen*
(S. 64). Hirbel ist nicht nur so, wie er ist, weil er eine Behinderung hat, sondern vor allem,
weil kaum jemand sich die Mihe gibt, ihn zu verstehen und fir ihn da zu sein, allen voran
seine eigenen Eltern. Der Autor spricht in seinem Nachwort von ,,Hirbels® im Plural, um zu
verdeutlichen, dald Hirbel nur ein Beispid ist, das fur viele geistig behinderte und verlassene
Kinder steht. In diesem Buch wird auch thematisiert, dal3 Kinder mit geistiger Behinderung
haufig unterschétzt werden. Nachdem Hirbel zum Beispiel Edith als Intrigantin entlarvt hat,
sagt Fraulein Maier zur Direktorin: ,Der Hirbel ist doch kliiger, als wir glaubten” (S. 42).

Ganz anders as bei Hartling ist die Sicht in ,, Ganseblimchen fur Christine”. Obwohl das
Buch tber 15 Jahre nach ,,Das war der Hirbel* erschien und man so eine positive Entwicklung
beziiglich der Haltung gegeniiber behinderten Menschen hétte annehmen kénnen, ist hier ein
deutlicher Rickschritt zu verzeichnen. Nicht nur, daf3 die Familie den Tod der schwer
behinderten Tochter als Befreiung fur ale betrachtet, es finden sich in diesem Buch auch
keine Gegenstimmen zu dieser Haltung. So sagt Tante Juli nach Christines Tod: ,,Nun ist
Christinchen erl6st. [...] Eure Insel konnt ihr jetzt wohl verlassen, und tberhaupt wird wohl
irgendwie alles anders werden® (S. 60). Quas als Entschuldigung dafir, dai3 sie die Zeit nach
dem Tode ihrer Schwester geniefdt, nimmt Anne sich vor, spater behinderten Kindern zu
helfen. Die Tatsache, dal3 Annes Freundin ihren geistig behinderten Bruder lieb hat, findet
ihre Begriindung in der grofieren Selbstandigkeit des Jungen. Der Vater von Christina
dagegen hélt das Leben seiner Tochter fur unwirdig: ,, Wofur lassen wir sie am Leben?*
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(S. 42). Die Mutter reagiert auf solche Fragen lediglich mit den Worten: ,, Weil du und ich das
nicht verantworten konnen* (S. 41). Somit wird hier ein Vorurteil unterstiitzt, statt entkraftet
zu werden. Angesprochen und verurteilt wird dagegen das Bedurfnis der Menschen, sich im
nachhinein mit einem Scheck reinzuwaschen und das Gewissen zu betauben.

Ein Klischee, das bel ,, Sei nett zu Eddie* zu finden ist, ist die Naturverbundenheit geistig
behinderter Kinder. Es ist auch in weiteren Kinderblichern zu finden, zum Beispiel in ,,Eine
wunderbare Liebe" von Kirsten Boie (s. Auswahl weiterer Kinderbticher, S. 81).

In ,Florian lasst sich Zeit" ist das behinderte Kind integriert, wird behitet und geliebt.
Allerdings zeigen sich hier schon im Kleinen Ansétze von Vorurteilen, die auch in der
Gesdllschaft welit verbreitet sind, wie zum Beispiel die Aussage von Lisa: , Florian ist
wirklich zu nichts gut* (S. 10).

Ahnliches Verhalten |43 sich auch in ,Max malt Gedanken“ beobachten. Auch hier gibt es
zumindest ein Kind, von dem Max abgelehnt wird, und auch hier wird Max in seinen
Fahigkeiten unterschétzt.

In ,,Paul ohne Jacob” ist es vor allem der Bruder, der Probleme mit dem behinderten Jacob
hat. Die Umwelt reagiert hier bis auf wenige Ausnahmen vorbildlich, auch wenn Paul immer
das Gefuihl hat, ale seien nur aus Ricksicht oder Mitleid freundlich zu Jacob: ,, Sie machen
Zugestandnisse wegen seiner Besonderheit, sagte sich Paul. All diese Ladeninhaber waren
fest entschlossen, die gute Laune zu behalten, ganz egal, was Jacob auch machte” (S. 87).
,Dasist ales nur vorgetauscht, dachte Paul. Alle tun nur so, als wére Jacob ganz normal”

(S. 89). Paul ist voller Vorurtelle gegentiber seinem Bruder (,, Alles &nderte sich. Alles aul3er
Jacob. Auch wenn er in seiner besonderen Schule noch so vidl lernte, wirde ihn das doch
nicht verandern.“ (S. 99)) und es kostet ihn grofRe Uberwindung, genauer hinzuschauen und
zu versuchen, Jacob richtig kennenzulernen. Sein Grol3vater versucht, ihm dabel zu helfen
und ihn in die richtige Richtung zu lenken: , Ich finde, es wird Zeit, dal? du damit aufhorst.
[...] Du hast dir eine Erklérung fir ihn zurechtgebastelt. Und jetzt glaubst du ihn zu verstehen,
aber dabei geht es nur um deine Erklérung - nicht um Jacaob. Das gilt auch fur andere Dinge.

Wir sind sehr vertraut mit unseren eigenen Erklarungen” (S. 101).

8.6. [lustrationen

Bis auf ,,Paul ohne Jacob“ enthalten alle Blicher Illustrationen. Einen besonderen Stellenwert

nehmen diese natirlich in den drel Bilderbiichern en.
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,Se nett zu Eddie" ist durchgehend mit Aquarellen gestaltet. Sie erstrecken sich jewells
Uber die gesamte Doppelseite, der Text ist darin eingeftigt. Die warmen, satten Farben
vermitteln die Stimmung des leicht vertraumten Sommertages. Die Kinder sind sehr
differenziert und genau dargestellt. Die Mimik ihrer Gesichter ist deutlich abzulesen. Die
Illustrationen bedienen sich dabei haufig personenzentrierter Portraitdarstellungen. Die
Darstellung des behinderten Eddies zeigt die typischen &ufierlichen Charakteristika des
Down-Syndroms. Dabei ist aber durchaus eine eigene Personlichkeit erkennbar.

Die Bilder unterstreichen die vorsichtige Anndherung von Christina und Eddie. Wahrend
Eddie anfangs nur allein oder in Distanz zu den anderen dargestellt wird, sind die beiden
Kinder auf den letzten Seiten haufig dicht beisammen abgebildet.

In,,Max malt Gedanken® sind kré&ftige, fréhliche und klare Farben vorherrschend. Es gibt
viele, zum Tell lustige, Details zu entdecken. So setzen sich zum Beispiel einige der
Kinderzeichnungen auf Regal, Wand oder Teppich fort oder geben vor, in die Handlung
einzugreifen. Das Chamaleon ist ein durchgangiges Element, zu finden auf den Fliesen im
Bad, asBild, as Hangetier an der Decke, ausgestopft und in natura im Glaskasten. Das
Chamaleon ist hierbei ein passendes Symbol fur Verénderung, Flexibilitét und Anpassung.
Auf jeder Seite sind Bilder abgebildet, die Max gemalt hat und die mit seinem Namen
versehen sind. Sie verdeutlichen Max’ Gefiihle und Gedanken und beziehen sich oft
unmittelbar auf den Text bzw. die Situation. So berichtet zum Beispiel der Text von der
sténdigen Verspédtung des Fahrdienstes, und zugleich sient man ein Fdhnchen, auf dem ein
trauriges Kind im Bus vor einer Ampel wartet. Durch die Vielzahl der Zeichnungen und das
phantasievolle Ineinandergreifen von Max Bildern und der Buchillustration wird Max’ Sicht
der Dinge unmittelbar deutlich und die Verbindung, die die Bilder fir Max darstellen,
unterstrichen. Das Klassenbild am Schiuf3 verdeutlicht noch einmal besonders, wie sensibel
Max sein Umfeld wahrnimmt. Die Kinder sind auf dem Bild ganz bewuf3t nach
Freundschaften angeordnet, die Erzieherinnen bilden eine Art Dach Uber der Gruppe. Max’
Behinderung wird zeichnerisch nur leicht angedeutet, sein Kopf und der Augenabstand sind
etwas vergrolert. Bernadettes Behinderung ist durch den Rollstuhl sofort erkennbar.

In diesem und auch im folgenden Buch wird auf Portraits weitgehend verzichtet. Das
behinderte Kind wird vielmehr im sozialen Kontext dargestellt, womit ,sich die
Aufmerksamkeit der betrachtenden Person weniger auf die Behinderung an sich als vielmehr

auf das Leben mit einer Behinderung richtet.“*%!

121 http://bidok.uibk.ac.at/bhp/bhp4-99-reaktionen.html, S. 4.
64



Die lllustrationen in ,,Florian lasst sich Zeit* erstrecken sich auch jeweils auf die gesamte
Doppelseite, der Text ist eingefigt. Die Bilder sind in weichen Pastellfarben gestaltet. Zum
Tell ist die Perspektive verschoben, oder ein Bewegungsablauf wird durch mehrere
Abbildungen nebeneinander abgebildet. Eine Uhr mit voranrickender Zeit auf circajeder
zweiten Seite zeigt den Ablauf des Tages an. Die aufierlichen Symptome des Down-Syndroms
sind Florian gut anzusehen, besonders in Bezug auf die Augen. Dabei ist die Figur des Florian
aber auch aufierlich ein Sympathietrager und seine Individualitdt kommt eindeutig zum
Ausdruck.

Die lllustrationen in ,Das war der Hirbel“ sind in schwarzweil3 gehalten. Sie zeigen nicht
Hirbel, sondern vielmehr seine Umwelt aus seinen Augen. So sind auf den Bildern zum
Beispiel der Hausmeister aus dem Blickwinkel der Apfelbaumkrone, das Kirchenschiff von
der Orgelempore aus oder der Arzt zu sehen, wie er den Blick auf den Betrachter richtet. Die
Zeichnungen sind dabel sehr detail getreu.

Auch die Zeichnungen in ,, Ganseblimchen fur Christine* sind schwarzweil3. Christine wird
dabei eher abstol3end abgebildet, mit dicklichem Gesicht und geschlossenen oder
zusammengedruckten Augen, die keine Pupillen erkennen lassen. Bis auf Tante Juli gucken
die anderen Personenstets ernst. Trotz der differenzierten Abbildungen lassen sich nur schwer
Mimik und Gefuhlsregungen erkennen. Dem kleinen Jens sieht man das Down-Syndrom nur
sehr begrenzt an.
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9. Auswertung der Analyse in Bezug zu den genannten Eignungskriterien

und Bewertung der Biicher

Im folgenden werden die vorgestellten Biicher an den in Kapitel 6. aufgestellten Kriterien
gemessen und danach dem Versuch einer Bewertung unterzogen.

»Florian lasst sich Zeit" ist ein optisch ansprechendes Bilderbuch, das Freude an der
Rezeption verspricht und gleichzeitig eine Auseinandersetzung mit der
Behindertenproblematik ermdglicht. Die asthetischen Bilder unterstreichen den Text, das
ganze Buch ist sehr anschaulich und Uberschaubar gestaltet. Das Buch orientiert sich an dem
Erfahrungsstand seiner noch sehr jungen ’Leser’ und stellt mit dem Besuch des Kindergartens
einen eindeutigen Bezug zu ihrem Leben dar. Die Behinderung Florians wird benannt und am
Ende des Buches ausfihrlicher beschrieben. Sieist die ganze Zeit présent, aber nicht das
DownSyndrom, sondern das Kind mit seinen Starken und Schwéchen steht im Vordergrund.
Die Kinder kénnen so Verstandnis fur Florian entwickeln, ohne Mitleid aufzubauen. Das
Buch regt zur Integration an und bietet den Kindern die Moglichkeit, sich mit dem einfihlsam
und differenziert beschriebenen Florian zu identifizieren, der hier eindeutig ein
Sympathietrager ist. Aber auch die Kinder, die Probleme mit Florian haben, sind zur
Identifikation geeignet. Eine durch und durch akzeptierende Atmosphére wére unglaubwirdig
und wirde den Leser mit seiner Unsicherheit und eventuell ablehnenden Gefuihlen allein
lassen. Statt dessen ladt das Buch dazu ein, dartiber nachzudenken, warum einige Kinder
ungeduldig und gemein zu Florian sind.

Das Buch deutet die Darstellungsform einer besonderen Fahigkeit des behinderten Kindes an
(s. Kapitel 5.2.). Dabei ist es aber keine unrealistische Heldentat, die Lisa auf Florians
Liebenswurdigkeit aufmerksam macht, sondern eine kleine, sanfte Geste, die fir den Leser
glaubhaft und nachvollziehbar ist. Florian muf3 sich nicht durch auf3ergewdhnliche
Fahigkeiten beweisen. Es ergibt sich einfach eine Gelegenheit, bei der Lisa den Jungen besser
kennen lernen kann.

Insgesamt ist ,,Florian l&sst sich Zeit” ein sehr gelungenes, einfihlsames Buch, das auf
eindrucksvolle und fur Kinder verstandliche Weise die Notwendigkeit der Integration
behinderter Kinder darstellt und bereits Kindern in einem Alter von vier Jahren geistige
Behinderung nahe bringt. Die grof3e Bedeutung einer solchen Anndherung in mdglichst
frihen Lebengahren wurde bereits in Kapitel 5.1. erlautert.

In,,Max malt Gedanken® ist die kiinstlerische Umsetzung der Geschichte bunter, knalliger
und mit witzigen Details versehen. Auch hier sind die Illustrationen ansprechend und gehen
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eng mit dem Text einher. Die Bilder sind sehr gehaltvoll und laden zu einer léangeren
Verweildauer ein, denn es gibt viel zu entdecken. Die Behinderung wird nicht verharmlost,
der kindliche Leser ernstgenommen und die entstehenden Konflikte bewegen sich in einem
realistischen Rahmen. Leider werden die Behinderungen von Max und Bernadette nicht
weiter erlautert. Naturlich kann der Leser sich auch so ein Bild Uber Max’ Situation machen,
aber einige Sachinformationen waren winschenswert. In diesem Buch hat ein Kind
gravierende Vorurteile gegeniiber dem geistig behinderten Max und zeigt auch offen seine
Abneigung. Hier wird besonders auf die Notwendigkeit von Solidaritét und Gemeinschaft
aufmerksam gemacht und somit fur Integration geworben. Der Autor lenkt auch hier die
Sympathie auf die behinderten Kinder, der ' Bésewicht’ ist eher Bernhard, der sich vehement
gegen Max’ Eingliederung wehrt. Das Buch &dt zur Diskussion dartiber ein, warum Bernhard
sich so ablehnend verhédt und ob sein Verhalten in gewissen Punkten nachvollziehbar ist.
Durch Max’ Zeichenklnste und seine Kommunikation durch diese Bilder zeigt der Autor,
dal3 manchmal aternative Wege des V erstdndnisses gegangen werden kdnnen und sollten.
Allerdings halte ich es fir fraglich, ob sich Kinder im Alter von funf Jahren mit Max
identifizieren kbnnen, da die Bildersprache und Zwischentdne der Geschichte bisweilen sehr
anspruchsvoll sind und eine hohe Sensibilitét erfordern. Durch die Tatsache, dal3 der Schluf3
keine Verhaltensénderung Bernhards verspricht, fordert das Buch zum Weiterdenken auf. Die
Doppelseite Uber Mario stellt einen zusétzlichen Realitétsbezug zur Geschichte dar, der
gerade fur Kinder ohne Erfahrungen mit behinderten Menschen wichtig sein kénnte.

» 6 nett zu Eddie" besticht vor allem durch die schéne bildnerische Gestaltung. Eine
Thematisierung und Erklarung der Behinderung Eddies fehlt hier dagegen leider genauso wie
im vorangegangenen Buch. Auch hier ist das’ Strickmuster’ einer besonderen Leistung
(s. Kapitel 5.2.) zu erkennen, diesmal auch etwas deutlicher als bei ,,Florian l&ésst sich Zeit”.
Doch auch wenn hier zusétzlich mit dem Klischee einer besonderen Naturverbundenheit
gearbeitet wird, befinden sich diese Fahigkeiten Eddies gerade noch im Rahmen des
Redlistischen. Trotzdem besteht die Gefahr, dal3 der Eindruck entsteht, Eddie mif3te erst
etwas besonders Erstaunliches und Schones vollbringen, bevor er es wert ist, von Christina
akzeptiert zu werden. Hinzu kommt das * Strickmuster’ eines extrem lieben, sensiblen und
einfihlsamen Behinderten (vgl. ebenfalls Kapitel 5.2.). Die Behinderung als Ursache einer
besonderen moralisch-charakterlichen Prégung erscheint jedoch hochst unglaubwirdig und
kann leicht as Vorurtell Gbernommen werden. Diese einseitige Darstellung wird noch durch
den Aspekt des Mitleidenswerten unterstitzt, der unter anderem durch den Titel zustande
kommt: ,, Sei nett zu Eddie”, denn er ist behindert...
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Eine Identifikation mit Eddie scheint schwierig. Es wird kein ganzheitliches Bild von ihm
gezeichnet, Einblicke in seine Gedankenwelt sind rar. Leichter féllt dagegen vermutlich die
Identifikation mit Christina. Ihr Verhalten ist gut nachvollziehbar: Zunéchst ist Eddie ihr
unangenehm. Ihre Mutter ermahnt sie jedoch, diese Gefiihle nicht offen zu zeigen. lhre
Enttauschung tiber Robert, aber eben auch die Neugier und die Uberraschung tiber Eddies
positives Verhalten lassen sie ihm schliefdlich folgen. Ihre anfangliche Unsicherheit und ihre
negative Einstellung erschlieflen sich also eher aus einer Unkenntnis heraus und sind noch
modifizierbar. Die Forderung von Akzeptanz, einer positiven Einstellung und eines
selbstversténdlichen Umgangs mit geistig Behinderten ist mit diesem Buch aber wohl nur
bedingt moglich.

»Daswar der Hirbel“ ist ein sehr anspruchsvolles Buch, das den kindlichen Leser sehr ernst
nimmt und ihn sehr offen mit der Behindertenproblematik konfrontiert. Der Autor schildert
detailliert die Entstehung und die unterschiedlichen Auswirkungen der Behinderung sowie die
verschiedenen Verhaltenswei sen der Umwelt. Die Situation Hirbels wird in keiner Weise
verharmlost oder beschdnigt. Sie wird nicht als sein individuelles Problem, sondern im
Zusammenhang mit dem gesamten Umfeld gesehen. Die Vorurteile und die Ablehnung von
Hirbels Umgebung werden sehr deutlich zur Sprache gebracht. Trotz seiner schweren
Behinderung und seines manchmal unverstandlichen Handelns ist Hirbel Sympathietrager, ja
sogar Identifikationsfigur. Neben der extremen Fremdheit, Verlassenheit und Ausgestol3enheit
finden die kindlichen Leser bel Hirbel auch ihnen ganz vertraute Gefiihle wie Angst,
Sehnsucht, Arger und Kampfgeist. Die Kinder kdnnen sich so in ihn hineinversetzen,
Versténdnis fir die Situation geistig behinderter Menschen in der Gesellschaft entwickeln und
sich mit der Problematik auseinandersetzen. Hinzu kommt, dal3 Hartlings Sprache Komik
aufweist, die Geschichte verfugt Gber mehrere lustige Situationen, die ein angstfreies
EinfUhlen ermdglichen. Der Autor erzeugt mit seinem Text Betroffenheit, stellt mit seinen
Schilderungen tber die ,normalen” Kinder einen Bezug zu den Lesern her und stellt die
gultigen Normen und Regeln in Frage. Durch diese unaufdringlichen Mittel formuliert er
einen indirekten Appell, der im Nachwort noch einmal direkt angesprochen wird.*?2
Der bewulde Verzicht auf ein Happy End und das Nachwort, das sehr gelungen und
einfihlsam auf mogliche Fragen der Kinder eingeht, sowie die bewuf3t platzierten Leerstellen,
die er vom Leser mit dessen eigenen Vorstellungen von der Figur flllen 1&3, regen zum
Innehalten und Nachdenken an. Das Kind spiirt bei diesem Buch instinktiv, dal3 es ernst

genommen, in die Suche nach Losungsméglichkeiten einbezogen und ganz klar auch

122 Koyama, Y.: aa 0., S. 114ff.
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gefordert wird. Der Autor begnugt sich nicht mit sentimentalem Mitleid, sondern er gibt
seinen Lesern die Aufgabe mit auf den Weg, eine Welt zu schaffen, in der auch Kinder wie
Hirbel sich wohlfiihlen kénnen. Er wirkt aufklérend, ohne missionarisch oder padagogisierend
Zu sein.

» GansebliUmchen fur Christine” setzt sich auf ganz andere Weise mit der
Behindertenproblematik auseinander. Auch hier wird die Situation ohne Beschénigung oder
Verharmlosung dargestellt und es werden die Probleme aller Betroffenen geschildert. Doch
hier steht nicht der behinderte Mensch mit seinen Problemen im Vordergrund, sondern die
Behinderung und die Last, die sie fur alle bedeutet. Diese Last wird auf das behinderte Kind
projiziert. Hier werden nicht die Normen und Werte der Gesellschaft angeprangert, sondern
das individuelle, schwere Schicksal einer Familie wird beleuchtet. Man muf3 dem Buch
zugute halten, dal3 das behinderte Kind hier von allen vorgestellten Buchfiguren die
schwerste Behinderung hat und somit das Thema Integration weitaus komplizierter ist.
AuRerdem sind Uberlastung, Mutlosigkeit und Verzweiflung angesichts des kraftraubenden
und anstrengenden Umgangs mit dem behinderten Kind nicht selten und sollten somit auch
angesprochen werden. Ein Buch jedoch, das die Behinderung als derart schreckliches
Ungliick, das Leben des behinderten Kindes als unwirdig und den Tod als Erlésung ansieht,
ist wohl kaum geeignet, um zu einer Akzeptanz gegentiber behinderten Menschen und zum
Nachdenken Uber L 6sungsmdglichkeiten anzuregen. Im Gegentell, das Buch kann bestehende
Vorurteile sogar noch bestdtigen. Dartiber hinaus erfahrt der Leser so gut wie nichts Uber die
Gefuihlsregungen des schwer behinderten Mé&dchens, so dal? es weder als Sympathietréger
noch zur Identifikation geeignet ist.

In ,,Paul ohne Jacob® hingegen werden die Sympathien sehr wohl auf den behinderten Jacob
gelenkt und der Leser erféhrt auch einiges tber seine Gefiihle und Gedanken, kann sich also
in ihn hineinversetzen. Noch mehr |&adt allerdings sein Bruder Paul zur Identifikation ein, denn
die Geschichte wird aus seiner Perspektive erzahlt, und so wird er dem Leser im Laufe der
Zeit noch weitaus vertrauter. Die Behinderung Jacobs, das DownSyndrom, wird erldutert und
ist die ganze Zeit prasent, steht aber nicht wirklich im Mittelpunkt. Der Leser hat in diesem
Buch einen neutraleren Blick auf das Geschehen als der in seine Gefuihle verstrickte Paul.
Somit hat der Leser schneller die Méglichkeit, Verstandnis fir Jacob aufzubauen und seine
Liebenswurdigkeit zu entdecken, als dies bei Paul der Fall ist. Naturlich ist auch hier das
Anliegen die Akzeptanz und Integration behinderter Kinder, aber daneben verschafft das

Buch einen Einblick in die Gefiihle eines nicht behinderten Geschwisterkindes.
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Die eingeschrankten Bemuihungen der Eltern um ihr nicht behindertes Kind, das sich vdllig
zurtickzieht und aus der Familie ausschlief3t, sollten allerdings eventuell noch néher
angesprochen werden. Ansonsten ist ,,Paul ohne Jacob meines Erachtens ein sehr gelungenes
Buch, das auf eine leise und behutsame Art offenbart, dal3 es nicht unbedingt die behinderte
Person ist, die ein Problem hat, sondern vielmehr Menschen aus der unmittelbaren Umwelt

haufig nicht mit der Behinderung umgehen kénnen.
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10. Anwendungsmoglichkeiten in der sozial pddagoqischen Praxis

Die Arbeit mit Blichern, die Behinderung thematisieren, 183 sich gut in der Gruppenarbeit mit
nicht behinderten Kindern oder auch in Gruppen, mit behinderten und nicht behinderten
Kindern zusammen, denken.

Die Arbeit mit Blichern kann helfen, die Vidlfalt an Meinungen der Kinder zunéchst einmal
anzuerkennen. Interesse und Arbeitsformen sollten nicht nur dem Inhalt, sondern auch der
sprachlichen und grafischen Ebene der Geschichte gelten: Wie wird etwas gesagt, welche
Ausrticke benutzen die Kinder, wie ist eine Figur gezeichnet, was empfinden wir, wenn wir
die Figur betrachten? Offene und kreative Arbeitsformen kénnen hilfreich sein. Beispiele sind
das Schreiben oder Malen eines Schlusses oder einer Fortsetzung der Geschichte oder das
Nachspielen inklusive eines Rollentausches. Eine Anngherung an den Text kann mit Hilfe von
gezielten Fragen unterstitzt werden, wie zum Beispiel: Was hat euch gefallen? Was hat eure
Aufmerksamkeit erregt? Was hat euch Probleme gemacht? Welche Person mochtet ihr am
meisten? Was denkt diese Person wohl?

Kinderbucher, die Behinderung thematisieren, konnen zwar Sensibilisierung und Verstandnis
bewirken, sie sind aber nur ein erster Schritt in die richtige Richtung. Als néchstes sollte
unbedingt eine gemeinsame Auselnandersetzung mit dem Thema erfolgen. Hier ist auch der
Padagoge angesprochen. Isoliert gesehen kann das Buch nur bedingt etwas bewirken. Erst der
Transfer in die Redlitét trégt zur wirklichen Verarbeitung bel. Das Kind braucht ein gewisses
Mal3 an Anleitung, Hinfuhrung, Betreuung und Information, um die fiktive Wirklichkeit des
Buches auf die personliche Ebene zu transferieren, in den konkreten Einstellungs- und
Verhaltensbereich umzusetzen.

Beziiglich methodischer Uberlegungen bei der Arbeit mit Kinderbiichern lassen sich vier

V orgehensphasen unterscheiden. Zunéchst sollte eine Einfihrung mit starkem
Motivationscharakter erfolgen. Hierbel kdnnen durch Rollenspiele eigene Erfahrungen
gemacht werden. Erste Informationen Uber Behinderungsarten, Ursachen und Auswirkungen
sollten erfolgen. Als néchstes kann das ganze Buch gelesen oder vorgelesenwerden. Dabei
konnen zwischendurch Unterbrechungen vorgenommen werden, um einzelne Punkte zu
erortern oder den weiteren Verlauf zu phantasieren. Manchmal empfiehlt sich auch ein
Vortragen in Ausziigen mit einer jeweiligen Vertiefung zentraler Themen des
Textausschnittes. Als néchstes erfolgt eine intensive Auseinandersetzung mit der Handlung
unter besonderer Beriicksichtigung der speziellen Problematik und eines Transfersin die

konkrete Umwelt. Ein gelungene Phase der Verbalisierung und Bewertung der Thematik und

71



eine hinreichende Entwicklung von Versténdnis kann eine positive Wirkung und
Beeinflussung bel den kindlichen Lesern zur Folge haben. Dazu ist ein Redlitdtsbezug
besonders hilfreich, das heifdt je nach Mdglichkeiten am besten die Begegnung mit
behinderten Kindern und ein gegenseitiges K ennenlernen. ' Dies kénnte zum Beispiel im
Rahmen von Klassenkontakten mit einer Sonderschulklasse oder durch die Einrichtung einer
Partnerklasse erfolgen. Gerade in Kindergarten und Schulen kdnnte die Einbeziehung der
Buicher positiv genutzt werden und beispiel sweise mit einer Projektwoche unterstitzt werden,
oder es wére auch die Vorstellung und Bearbeitung dieser Blicher in einer Blicherhalle
moglich. Eine Zusammenarbeit von Erziehern, Lehrern, Sonder- und Sozialpaddagogen wére
auf jeden Fall hilfreich und winschenswert.

Es lassen sich aber auch noch andere Einsatzbereiche denken.

Die gemeinsame Erarbeitung des Buches ,,Paul ohne Jacob* kénnte zum Beispiel Grundlage
fur angeleitete Gruppengesprache unter Geschwistern behinderter Kinder sein. Auf diese
Weise kdnnten das Verhalten der Umwelt diskutiert und die eigenen positiven und negativen
Empfindungen erforscht und verarbeitet werden. Aber auch Eltern, zum Beispiel in
Selbsthilfegruppen oder auf Elternabenden, kann die Situation der nicht behinderten Kinder
so ndher gebracht werden. Auch in der Erwachsenenarbeit konnten Kinderblicher zum Thema
Behinderung eingesetzt werden, zum Beispiel in Erziehungsberatungsstellen.

Dariiber hinaus kann immer wieder das Phanomen beobachtet werden, dal? korperbehinderte
Menschen sich den geistig Behinderten tberlegen fiihlen und ihnen gegenuber Vorurteile
entwickeln. Auch hier kdnnten Kinder- oder Jugendblcher positiv Einflufd nehmen und zu
einem Gefuhl der Solidaritédt beitragen.

Sozial padagogen, die mit behinderten und/oder nicht behinderten Kindern arbeiten, sollten
Uber Kinderbticher, die die Behinderung von Menschen thematisieren, informiert sein.

Vor alem ist es aber notwendig, dal3 die anleitende Person zuvor ausreichende

Sachinformationen einholt und sich gegebenenfalls mit eigenen Vorurteilen auseinandersetzt

123 Rupp, H.: aa.0., S. 25ff.
72



11. Reslimee

Ein wichtiger Ausgangspunkt dieser Arbeit war die Frage, ob Kinderbiicher sich eignen, um
die Einstellung gegentiber geistig behinderten Menschen positiv zu beeinflussen. Dal3in
unserer Gesellschaft nach wie vor starke Vorurteile vorhanden sind, konnte aufgezeigt
werden. Bei den verschiedenen Aspekten von Einstellungen kommt dem affektiven Aspekt
besondere Bedeutung zu. Zwar ist durch griindliche und sachgerechte Information die
Beeinflussung der kognitiven Ebene moglich, fur eine tiefergreifende Verdnderung ist aber
vor alem das Erreichen der Gefiihlsebene nétig. Dies stellt sich as weitaus schwerer dar, da
Emotionen nicht unbedingt mit rationalen Erklarungen greifbar und besonders tief verankert
sind. Die organische Schadigung einer Behinderung kann nicht behoben werden. Um aber die
Behinderung durch die Gesellschaft zu reduzieren, bedarf es Akzeptanz und personlichen
Wohlwollens. Es bietet sich an, einen Schwerpunkt fur Einstellungsdnderungen oder -
neubildungen bei Kindern zu setzen und bei ihnen mit dem Bemiihen um Integration zu
beginnen, daihre Unvoreingenommenheit und A ufgeschlossenheit besondere Chancen bieten
und sie an diese Thematik und generell an Unbekanntes noch relativ vorurteilsfrei herangehen
koénnen. Kindern mui3 die Méglichkeit gegeben werden, eine eigene Sicht der Dinge zu
entwickeln. Am besten eignet sich hierfir sicherlich der personliche Kontakt. Aber auch das
Kinderbuch kann hier eine wichtige Funktion erfillen. Auf diese Weise kann den Kindern die
Problematik nahergebracht werden. Kinderbticher konnen Neugier wecken und
Auseinandersetzung anregen. Das Lesen ist fir die Entwicklung der Personlichkeit von grof3er
Bedeutung. Es beeinflufd das Gefuihlsleben und fordert die Empathieféhigkeit. Fir jingere
Kinder haben Bilderbiicher einen besonderen Reiz. Eine Wirkung durch Kinderbicher ist
nicht vorhersagbar, Einstellungsdnderungen oder -neubildungen sind aber durchaus maglich.
Die Wertungen beziiglich behinderter Menschen sind Kindern héufig noch fern. Biicher
konnen sie sensibilisieren fur den Behinderungsprozef durch die Umwelt und ihnen
offenbaren, dai’ behinderte Kinder die gleichen Wiinsche und Angste haben wie nicht
behinderte Kinder auch. Kinderbiicher kdnnen | dentifikationsflachen bieten, ein Handeln auf
Probe und die Entwicklung sozialer Phantasie ermdglichen sowie zu einem kritischen
Hinterfragen der Normen und Werte anregen.

Es bedarf dlerdings einer genauen Prifung beziiglich der Eignung der Blcher. Die
Voraussetzung ist dabei die Souveranitdt und Aufrichtigkeit bei den Autoren. Winschenswert
sind Bicher, die den kindlichen Leser ernst nehmen. Die Informationen tber die Behinderung

und ihre Auswirkungen sollten fundiert, die Darstellung der Situation behinderter Menschen
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realistisch und facettenreich sein. Wichtig ist, dal3 eine vielseitige Personlichkeit, und nicht
die jeweilige Behinderung, im Vordergrund steht. Das Buch sollte auf Verniedlichung und
Verharmlosung verzichten, Probleme bewul3t machen und Gefiihle formulieren. Fir eine
Einstellungsanderung ist die Moglichkeit zur Identifikation von Bedeutung, die wiederum
eine Sympathielenkung zugunsten des behinderten Kindes sowie Ankniipfungspunkte an das
eigene Leben voraussetzt. Auch wenn den Autoren vermutlich durchweg gute Absichten
unterstellt werden kénnen, so gibt es doch viele Blcher, die unzureichend informieren,
Klischees verwenden, Vorurteile nicht entkraften oder zum Teil sogar noch verstarken
konnen. Dennoch gibt es eine Reihe von Exemplaren, die al's durchaus gelungen bezeichnet
werden konnen. Hier ist gerade fir die ganz Kleinen (ab 4 Jahren) besonders ,, Florian lasst
sich Zeit* von Adele Sansone zu nennen. So oder so kann das Buch aber immer nur ein
Schritt auf dem richtigen Weg sein. Das Lesen, Nachfiihlen und Besprechen eines Buches
alein kann nicht ausreichen, um Integration, Toleranz und Verstandnis zu fordern. Es mul3
stets im Bewul3tsein bleiben, , dald ein Buch nur Medium, Mittler sein kann im Dienste der
Integration, mindet es nicht ein in praktizierte I ntegrationsbemiihungen, so bleibt die erzeugte
Anteilnahme ungenutzt, bleiben Behinderte exotisch.“*2* Der Einflud von Kinderbiichern ist
also nicht unerheblich, muf aber a's begrenzt angesehen werden, solange gesellschaftliche
Segregationsmechani smen fortbestehen und den personlichen Kontakt weitgehend

verhindern.

124 Humbert, R.: aa.0., S. 75.
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