Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften
HAW Hamburg

Department Wirtschaft und Soziales

Bachelor — Thesis

Wissenschaftliche Arbeit zur Erlangung des akademischen Grades
Bachelor of Arts (B.A.)

im Studiengang

,,Bildung und Erziehung in der Kindheit*

Thema:

Inklusion — Eine Herausforderung fiir Schulen
., Welche Chancen und Herausforderungen ergeben sich an Inklusionsschulen? “

Erstgutachterin: Prof. Bergs - Winkels
Zweitgutachterin: Frau Setzpfand

vorgelegt von:

Elif Guider

Hamburg, den 06.05.2019



Inhaltsverzeichnis

ABKURZUNGSVERZEICHNIS .....uveiveeierrerieiesseresesssesessesssesessessssesssesessessassessessssssssessssessssssssesssssessessssesssessssessanee 4
1. EINLEITUNG . ... cttuiiitnnertnecerennierensersasesssnseessssessasessasssssnsssssssessnssssansssssssesssssssanssssnssessnssssassesansessnnsessnssssanne 5
2. BEGRIFFLICHE ANNAHERUNG ......cocutiteeueiereereeseisseesssssesssesssessessssssssssesssessssssessssssssssesssessessssssssssesssesssens 8
2.1. BEHINDERUNG .....uuuiiiieieeeieeeseseseseseseseseseseseseseeseseseseseseeeseesesssesesesssesesssesesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssrsrsrarens 8
2.2, INKLUSION ....uuuiieeeieeieeeseeesesesesesesesesesesesaeseaseeeeseseeeseseseseeaseseseesesssesesssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrsrsrarnne 9
2.3. INTEGRATION ...uuuuieeeeeeeseseeesesesesasasesesesesesseaseseeseseseeeseeeeessesesesesesesesesesesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrerene 11
3. BEHINDERUNG .......cctttieiittneitenietenserrnesersnsessassersnsessassessnssssasssssnsssssssessassssanssssnssssssssssnsssssnssssassessnsessnne 11
3.1. SPRACHSTORUNG .......cceeiiieieieieeeeeieeeeeeeeeteeeesreesesessassssssassssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnnnnnsnnssnnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnne 12
3.2, GEISTIGE BEHINDERUNGE .........ceeeeieieiereieeeteeeereeeeesesesessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnsnnnsnnnssnnsnnnnnnnnnnnnnnnne 14
3.3. DIOWN-SYNDROM .....ieiiiiieeeiereieierereterereeeeeeeseeeeeeseeeeeseeeeeseseesesesesssesssesesssessssssssssssssssssssssssssssssssssrsrsssrsrene 15
3.4. KCORPERBEHINDERUNG .....ceeeieieieieieieseseseseeeeeseeeeseseseeeseseeessesesesesesesesssesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssrssssersrene 16
3.5. HORBEHINDERUNG ... .eiieieeeieeeiereieieseseseseeseseeeseseseseesseseeeseeeeessesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrsssssrsrene 17
3.6. SEHBEHINDERUNG .......cceeeieieeerererererereeeeereesesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnsnnnsnnnssnnnnnnnnnnnnsnnnsnne 18
3.7. VERHALTENSAUFFALLIGKEIT UND VERHALTENSSTORUNG .......uiiieiriiiiieeeeereietieseeereessnneseeersrsnnnnsesesssssnnnseeenees 19
4, INKLUSION ..cciiiiiiiiienireneeerenerteseeransersnssessnsessassessnsesssssessassssasssssnsssssssessnssssanssssnsssssssessnsssssnsssssssessnsessnne 21
4.1. VON DER EXKLUSION ZUR INKLUSION = DIE GESCHICHTE ......uuuuuuiieiereieseseseseseseseseseseseeesseseeesesssseseseseseeesesenens 23
4.2, UN - BEHINDERTENRECHTSKONVENTION .....cvuuuuiieereruunueneseeereenneseeeeeresnneaseserssssnnnsseeesssssnnsesessnssnnseeesssssnnnn 25
4.3. UMSETZUNG DER INKLUSION .....cciiiieieieieieieiieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeesesesssessssessssssssssssssssssssssssssessssrsrssersrens 28
4.4, HERAUSFORDERUNGEN .......uuiiieriitiiieesereeseseiaseesseessnnnaeseesssssnnnssesesressnnsnseeessssssnnsseeesssssnnnsesessnssnnseeessessnnnn 30
5. PRAKTISCHER BEZUG — SCHULE AN DER BURGWIEIDE ........cccccettueiitennerinncerenncerenserensessasssssnseessssessasssnns 30
5.1. GESCHICHTE DER SCHULE ......cceiiiiieieieeeeeeeeeeeeseeeeesesessssssssssssssessssrsssssssssssssssssssssssssssnnnnsnnnsnnnssnnnnnnnnnnnnnnsnnnne 31
5.2, DER UNTERRICHT ...iieiiieieeeseseseseseseseseseseseessesseseseseeeseseeessesesesesesssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrsrene 32
5.3. SCHULREGELN FUR EINEN GUTEN UMGANGE ........ccvvvvvererrrereererreeeerererersrsrsrsssssrsrssnsssssnnnnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnssesesens 34
5.4. 0= - o 34
5.5. UMSETZUNG DER ZIELE ....vuuuneeeeieeteieeeseseetsnesaseeesssasnnnasesesssnnnnssesessssssnnssesesssssnnssseeesssssnnnsesessnssnnneeeesersnnnn 35

Elif Guder 2



6. EMPIRISCHE UMFRAGE — EXPERTENINTERVIEWS ..........cuuriiiiiimriiinieniininnnneennsanneessssasseessssssnnsenes 35

6.1. VORGEHENSWEISE .......00vvevererersssrsrsssssssssssssssssssssnssssnsnsssnsnsnnnsssnsssnsssesesesesesssssesssesessssssseessssssssssesesssseeseeens 36
6.2. DAS INTERVIEW ...uuieeieeeseeesesesesesesesesesasessessesseseseseeesessesssesesssesesssesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrsrene 36
6.3. DIE AUSWERTUNG. ... ueieieeeeeeeseresesesesereseseesessesseaeseseseseseeessseesssesesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssrsrsssrsrene 37
(30 28 T 1N 11V X S 37
(30 T P 1V 11V T3 - N 42
6.3.3.  INTERVIEWINTERPRETATIONEN ........ccceiiiiiiieieieieeeieeeeeeeseeeeeeeeeeeseesesesesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssrsssssrsrararere 45
6.3.3.1. INTERVIEWINTERPRETATION A ....ouitiuitntninnnnnennnnnnneressssssasasasasasasesesesesesesesesesassssssssssssssssesessseesesssesenens 45
6.3.3.2. INTERVIEWINTERPRETATION B .....uuiiiiiiiiiiiiiiecieiesesessss s s e sesesssesesesesesesesesesesasseseassesesenesasensaseseseeenenens 46
FAZIT . eiieeeeeerteeenneeeeeeensseeeeeeasssessesnssssseensssssssesnsssssssssnsssssssnnsssssssnnssssssesnsssssssssnsssssessnnsssssesnnssssssennsssssssennnsnnns 47
EIDESSTAATLICHE ERKLARUNG ....cccvvteeureereeiesresssreessessssesssesessesssssessessssesssssessessssesssessssesssssessessssesssssensesssssnses 51
LITERATURVERZEICHNIS .....cceuuiiitteeieetteenneerteennseeseesnsssesssanssssesssnsssessesssssssssssssssssssssnsssssssnnsssssssnnssssssssnnnsnnns 52
INTERNETQUELLEN ......ccuiittuiittnnettenecrennierenserraseesansessassessssesssssessnsssssnsessasssssnssssnssessnssssansessnsssssnssssnssesanssssnnses 53
ABBILDUNGSVERZEICHNIS.......cccuuiiettteniierrenenneerreenssesseeesssseesesnssssssssssssssssssnssssssssssssssssssassssssssssssssssssnsssssssens 54
I ABBILDUNG: INKLUSIONSANTEILE 2008/2009 UND 2011/2012.......cccceeevrummmmerreeeeeeerreeesssssssssssnnnsensenes 54

Il.  ABBILDUNG: DIE BILDLICHE DARSTELLUNG VON EXKLUSION, SEPARATION, INTEGRATION UND
INKLUSION ....coiiieiiiticcnnttenncenieeessseeses s saassesss s sass e e s an s e s s s s s s s s e se s an s e e s s s s a s e e e ss s nnaaesassssnnansssssansannssnns 54

lll.  ABBILDUNG: VERTEILUNG DER SCHULER MIT SONDERPADAGOGISCHEM FORDERBEDARF AUF DIE

EINZELNEN FORDERSCHWERPUNKTE. DEUTSCHLAND INSGESAMT, SCHULJAHR 2011/2012 ......cccceovvveururunnne 54
IV.  ABBILDUNGE: INKLUSION......cccciiiutiiiiiiiiiiiniiniieinssanseessssasssessssssnsessssssnssesssssssssssssssssnseesssssnnsasssssns 54
V.  ABBILDUNG: INKLUSIONSANTEILE IN DEN VERSCHIEDENEN BILDUNGSSTUFEN .........cccccevriinnnnennninnnns 54
VI.  ABBILDUNG: STUNDENPLAN .......cciiiiiutitiiiiinnieiiiiinntteisisnteessssssssesissssssseesssssssseessssssnsssssssssssssssssssnnns 54
ANHANG ...ttt ettt ere e as e e e saa s s e s s s s s s e s e s s s s s e e s s s s a s e e s s s s s s e eesssanseeessssansansssssssnsansssssnnns 54
1. INTERVIEWLEITFADEN ........ccittiiiiiiiiininnnnnnttittititiieiniisssssiessnsssttteteessissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 54
Il.  TRANSKRIPTION 15.01.2019........cetiiiiiiinniiiiiinnieiiiianieeiisssnneesisssssniensssssssesssssssssesssssssnseessssssnsasssssns 55
. TRANSKRIPTION 17.01.2019........cctiiiiiinmiiiiiisnnieiiiianteenissanneesissssniesssssssssesssssssssssssssssnssessssssnsasssssns 66

Elif Guder 3



Abkiirzungsverzeichnis

ADS = Aufmerksamkeitsdefizit Syndrom

dB = Dezibel

FSJ = Freies Soziales Jahr

HKS = Hyperkinetisches Syndrom

ICD-10 = International Classification of Discases and Releated Health Problems 10
JeKi= Jedem Kind ein Instrument

JUL = Jahrgangsiibergreifendes Lernen

KiKo = Kinderkonferenz

KMK = Kulturministerkonferenz

LPU = Lebenspraktischer Unterricht

MCD = Minimale Cerebrale Dysfunktion

UNESCO = United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
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1. Einleitung

Haben Sie sich schon einmal Gedanken dariiber gemacht, wie Sie einen ,normalen®
Menschen beschreiben wiirden? Welche Korpergrofle und welches Korpergewicht wiirden Sie
dieser Person geben? Welche Gesichtsziige und andere Eigenschaften hétte diese Person?
Welche schulischen Leistungen hat ein ,,normaler* Mensch?

All diese Fragen werden von Individuen, individuell beschrieben. Einige wiirden sich selber
beschreiben, andere ihren Liebsten, thre Kinder oder ihre Vorbilder. Niemand darf von der
Gesellschaft benachteiligt werden, nur weil er eine Behinderung hat. Inklusion bedeutet
gleiche Chancen und Rechte fiir alle Menschen. Was Chancengleichheit bedeutet mochte ich

euch anhand des folgenden Zitates von Reinhard Turre deutlich machen.

,, Chancengleichheit besteht nicht darin, dass jeder einen Apfel pfliicken darf, sondern dass
der Zwerg eine Leiter bekommt.

— Reinhard Turre

Quelle: https://www.kigaeno.de/ueber-uns/inklusion/ (Abgerufen: 25.02.2019)

Chancengleichheit heifit das gleiche Recht auf Selbstbestimmung und sozialer Teilhabe an der
Gesellschaft auch fiir Menschen mit Behinderung. Ob nun Kinder mit einer
Entwicklungsstorung, einer Lernstorung, einer geistigen und/oder korperlichen Behinderung,
Kinder mit einer Storung des Sehens und/oder Horens, Kinder mit Down-Syndrom oder auch
Kinder ohne eines dieser Anzeichen. Haben sie nicht alle dasselbe Recht, auf eine
gleichgestellte Bildung? Inklusion ist nicht nur eine padagogische Vision, sondern auch eine
gesellschaftliche Vorstellung, humanistische Werte und Normen umzusetzen (vgl. Bottinger,
2016, S. 5). Im Jahre 2006 wurde das Recht der Bildungsgleichheit fiir Behinderte von der
UN- Behindertenrechtskonvention verabschiedet und ist nun seit 2009 auch in Deutschland
giiltig. Sie hat der Behindertenpolitik in Deutschland neue Anregungen verliehen. Seitdem ist
der Versuch Chancengleichheit in den Bildungseinrichtungen herzustellen, viel groBer
geworden. Durch die Zusammenfiihrung von Forder- und Regelschulen sollen somit alle
Kinder, ob mit oder ohne Forderbedarf, eine gleichberechtigte Chance auf Bildung erhalten.
Kindern mit einem Forderbedarf soll es ermoglicht werden, sich dank der inklusiven Schule
auch als ein normales Mitglied der Gesellschaft sehen zu konnen. Inklusion stellt eine grof3e
Reform der deutschen Bildungsgeschichte dar. Die Zielvorstellung der Inklusion basiert
demnach auf eine Verdnderung der gesellschaftlichen Entwicklung, um allen Kindern,
unabhingig ihres Entwicklungsstandes eine Bildungsgleichheit durch das gemeinsame

Unterrichten zu schaffen (vgl. Bruhn, 2012, S.10).
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Die vorliegende Bachelorarbeit befasst sich mit der folgenden Thematik:

., Inklusion — Eine Herausforderung fiir Schulen “
Im Rahmen meiner Bachelorarbeit werde ich mit Hilfe der theoretischen Grundlagen und dem
praktischen Bezug die Chancen und Herausforderungen, die sich in einer Inklusionsschule
ergeben, erarbeiten. Die Grundlage der theoretischen Ausfiithrungen ist fast ausschliefSlich
Literatur des neueren Datums, was vor allem mit der wachsenden Aktualitit des Themas
Inklusion zusammenhédngt. Um den Begrifflichkeiten ,,behindert und ,,nicht behindert*
auszuweichen, werden die Begriffe ,,mit Forderbedarf und ,,ohne Forderbedarf in dieser
Arbeit bevorzugt. Hierzu mochte ich ergdnzen, dass gruppenspezifische Etikettierungen, wie
z.B. ,mit Forderbedarf‘, ,,ohne Forderbedarf, ,behindert, ,,normal* oder ,,gesund
vorkommen konnen, diese aber nicht mit der Absicht erwdhnt werden, diese Menschen
aufgrund ihrer Andersartigkeit zu kategorisieren. Diese Ausdrucksformen dienen lediglich nur
fiir eine verstdndliche Ausarbeitung der Fragestellung. AuBlerdem mochte ich Sie darauf
hinweisen, dass ich aus Griinden der besseren Lesbarkeit, fiir Personen und
Berufsbezeichnungen {iberwiegend die maskuline Form verwendenden werde. Dennoch ist
die feminine Form selbstverstindlich mit eingeschlossen und hat keinerlei Gender-
spezifischen Hintergriinde. Die Bachelorarbeit ist unterteilt in einem theoretischen und
empirischen Teil. Zundchst einmal folgt der theoretische Teil, den ich anhand neuster
Literatur erarbeitet habe. In dem empirischen Teil wurden zwei Sonderpddagoginnen aus
einer inklusionsschwerpunkt Schule interviewt.
Der theoretische Teil beginnt zunichst einmal mit einer begrifflichen Annidherung. Um eine
fundierte, wissenschaftlich begriindete, begriffliche Basis zu schaffen, werden die Begriffe
Behinderung, Inklusion und Integration niher erlautert.
Im dritten Abschnitt des theoretischen Teiles werden Thnen sieben verschiedene und mogliche
Auspragungen eines Forderschwerpunktes ndher erldutert. Hier mdchte ich gerne deutlich
stellen, dass eine Inklusionsschule nicht auf diese sieben Auspriagungen eingegrenzt ist. Jede
Schule hat viele unterschiedlich verschiedene Auspragungen von Forderschwerpunkten. Der
Grund, weshalb diese sieben Auspridgungen in meiner Bachelorarbeit ndher erldutert werden
ist, dass diese auch in Bezug auf den spateren empirischen Teil der Arbeit stehen.
Im vierten Abschnitt der theoretischen Arbeit geht es ndher um die Inklusion. Zunéchst
einmal die Geschichte der Inklusion. Thnen wird dargestellt, wie es von der Exklusion zur
Inklusion gelangen konnte. Darauf folgen die rechtlichen Grundlagen mit dem Inhalt der UN-
Behindertetnrechtskonvention. AnschlieBend folgen Grundlagen, zur Umsetzung der
Inklusion. Zum Abschluss des Kapitels werden die Herausforderungen ein wenig angerissen,

um im Fazit ndher darauf eingehen zu konnen.
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Der nédchste Abschnitt bringt Sie dem darauf folgenden empirischen Teil etwas ndher. Thnen
wird die Schule An der Burgweide vorgestellt. An dieser Schule habe ich mein Praktikum
wiéhrend der Studienzeit erfolgreich absolviert. Da beide Interviewpartner an dieser Schule
titig sind, ist es nur vom Vorteil, Ihnen die Schule etwas bekannt zu machen.
Die Informationen zu diesem Abschnitt ist die Verkniipfung von meines eigenen Wissens und
den Informationen aus der Homepage der Schule. Zundchst einmal wird auch hier die
Geschichte der Schule dargestellt. In diesem Abschnitt erfahren sie, wann und wie die Schule
zu einer inklusionsschwerpunkt Schule erfolgt ist. Darauf folgend stelle ich ihnen den
Unterricht an der Schule vor. Die Gestaltung des Unterrichts ist eines der wichtigsten
Aufgaben einer Lehrkraft. Auch Schulregeln, die die Schule festgesetzt hat haben eine grof3e
Bedeutung, weshalb sie in Kapitel 5.3 dargestellt werden. AnschlieBend folgt das Kapitel des
Leitbildes und zu guter Letzt die Umsetzung der Ziele der Schule.

Im sechsten und somit im empirischen Abschnitt der Bachelorarbeit befasse ich mich mit den
Interviews der zwei Befragten Sozialpddagogen an der Schule. Zunéchst einmal stelle ich
Ihnen meine Vorgehensweise in der empirischen Umfrage vor. AnschlieBend geht es um den
Aufbau des Interviews. Darauf folgt dann die Auswertung der beiden Interviews. In der
Auswertung wurden die Aussagen der Interviewpartner zusammengefasst und anschliefend
im nichsten Punkt dann Interpretiert. Zu guter Letzt wird dann im Fazit iiber die Angaben der
Befragten also auch die Befunde im theoretischen Teil diskutiert. Zusammenfassend wird
zum Schluss anhand der oben genannten Themen die Fragestellung, welche Chancen und

Herausforderungen eine Inklusionsschule hat, beantworten.
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2. Begriffliche Anniherung

Fir eine genaue Bearbeitung des Themas Inklusion steht eine umfassende
Auseinandersetzung mit den zentralen Begriffen ganz weit im Fokus. Im folgenden Kapitel
werden daher nacheinander die fiir das Thema zentralen Bedeutungen der Begriffe
Behinderung, Inklusion sowie Integration geklart, sodass genau benannt werden kann, wovon

im weiteren Verlauf die Rede ist.

2.1.Behinderung

Um die Begriffe ,Inklusion” und ,Integration” zu verstehen bedarf es erstmal der
Erldauterung des Begriffes ,,Behinderung®. Wenn man von Behinderung spricht, dann ist das
keine homogene Gruppe, sondern ganz viele vielféltige und unterschiedliche Auspragungen
und Konsequenzen. Dabei sorgt der Begriff ,,Behinderung® auf der einen Seite fiir Schutz,
Forderung und Hilfe, auf der anderen Seite aber ist der Begriff stigmatisierend und
diskriminierend. Die Ursachen von Behinderungen sind vielfiltiger Art. Es gibt angeborene,
als auch erworbene Behinderungen. Zu den angeborenen Behinderungen zdhlen sowohl die
durch Vererbung bzw. chromosomal bedingten, als auch die vor der Geburt entstandenen
(prdnatal) Behinderungen. Zu den chromosomal bedingten Behinderungen gehdrt z.B. die
Trisomie 21(ICD-10: => Q90.0) auch bekannt unter dem Namen ,,Down-Syndrom®.
Erworbene Behinderungen entstehen durch perinatale und postnatale Schidigungen. Diese
sind Schadigungen, wie z.B. Sauerstoffmangel, wihrend oder nach der Geburt (vgl. Nuding,
2015, S. 33). Der Gesetzgeber hat eine klare Definition im Sozialgesetzbuch nach §2 Absatz 1
Sozialgesetzbuch IX: ,, Menschen sind behindert, wenn ihre korperliche Funktion, geistige
Fahigkeit oder seelische Gesundheit mit hoher Wahrscheinlichkeit linger als sechs Monate
von dem fiir das Lebensalter typischen Zustand abweichen und daher ihre Teilhabe am Leben
in der Gesellschaft beeintrdchtigt ist.” (SGB IX §2 Absatz 1 Satz 1). Behinderung wird
demnach von Normvorstellungen der Gesellschaft festgelegt. Wie diese Normen auszusehen
haben und wer in einer Gesellschaft als behindert gilt, hdngt von unausgesprochenen und
gesetzlich festgelegten Norm- und Wertevorstellungen ab. Auch zwischen den Definitionen
von ,,Behinderung “ und ,,schwerer Behinderung ““ setzt der Gesetzgeber eine klare Grenze. Im
Sozialgesetzbuch heilit es: ,, Menschen sind im Sinne des Teils 2 schwerbehindert, wenn bei
ihnen ein Grad der Behinderung von wenigstens 50% vorliegt und sie ihren Wohnsitz, ihren
gewohnlichen Aufenthalt oder ihre Beschdftigung auf einem Arbeitsplatz im Sinne des § 73
rechtmdfig im Geltungsbereich dieses Gesetzbuches haben“ (SGB 1X §2 Absatz 2).
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2.2.Inklusion

In den letzten Jahren fiihrte der neue Begriff ,,Inklusion® zu einer neuen Debatte unter den
Fachleuten, da ein neues Konzept mit dem Unterschied zur ,,Integration® erstellt werden
musste. (vgl. Herm, 2012, S. 18). Der Begriff Inklusion stammt urspriinglich aus dem
Lateinischen ,,inclusio®, welches ,,Einschluss* oder ,,EinschlieBung* bedeutet. Inklusion zielt
auf ein gemeinsames Miteinander und strebt dabei die Grenze zwischen ,,Behinderten® und
,Nichtbehinderten* aufzuheben. Das bedeutet, dass Menschen mit Behinderungen sich nicht
mehr integrieren und an die Umwelt anpassen miissen, sondern dass alle Menschen
gleichberechtigt leben konnen — egal wie unterschiedlich sie sind. Ziel der Inklusion ist es,
dass die Unterscheidung von ,,behindert / nicht behindert* keine Relevanz mehr hat (vgl.
Heimlich, 2014, S. 13). Die Inklusion bezieht sich aulerdem nicht nur auf Kinder mit einer
Behinderung, sondern auch auf verschiedene Personengruppen, wie z.B. Kinder und
Jugendliche mit einem Migrationshintergrund, mit unterschiedlicher sozialer und religioser
Herkunft, Hautfarbe oder auch die sexuelle Orientierung. Auch sie sollen mit der Umsetzung
von Inklusion anders betrachtet werden (vgl. Ahrbeck, 2016, S. 88-89). Zu den wesentlichen
Aspekten der Inklusion gehort die Anderung der Schulgesetze, um forderbediirftige Kinder
annehmen zu konnen. Nicht die Kinder sollen sich der Bildungseinrichtung anpassen, sondern
die Bildungseinrichtungen sollen sich den unterschiedlichen Kindern anpassen. Allgemein
wird gefordert, dass die Padagogik die Verschiedenheit aller Kinder und Jugendlichen
anerkennt  und darauf  autbaut (vgl. Herm, 2012, S.19). Die UN-

Abbildung 3: Inklusionsanteile im Landervergleich — 2008/09 und 2011/12 Behlndertenrechtskonventlon hat ”Inklusion“

Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Férderbedarf, die inklusiv unterrichtet werden, an allen Schillerinnen und Schiler mit Férderbedar,
Angaben

2008 als Menschenrecht fiir Menschen mit

Behinderungen erklart (vgl. Nuding, 2015, S 8).
I l “G:‘,fii,ﬁ.e.i Die folgende Abbildung zeigt zudem, in wie weit
(=]

Schlesy
Holsle

sich der Inklusionsanteil in den jeweiligen

Bremen

NM el m o Bundesstaaten prozentual gesteigert hat. Der

o e gesamte Inklusionsanteil in Deutschland im Jahr
‘ HC’ m @5 2008/2009 lag bei 18,4%. Bis zum Jahr
- T © 7 g 20112012 stieg der Anteil um 35,9%. Zudem ist
é ‘ el deutlich zu sehen, dass der groflte prozentuale
B Wtebey o Anstieg von Inklusion in Hamburg mit 150,3%

ist. Somit wird deutlich, dass Inklusion immer

mehr zum Teil der Gesellschaft wird.
Abbildung 1: Inklusionsanteile 2008/2009 und 2011/2012

Quelle: https://www.bertelsmann-stiftung.de/en/press/press-releases/press-release/pid/inklusion-im-deutschen-schulsystem-kommt-nur-
eingeschraenkt-voran/ (Abgerufen: 15.04.2019)

Elif Guder 9




Um Inklusion erkldren zu konnen wird Inklusion in der Literatur von ,Exklusion®,

»Separation® und ,,Integration* abgegrenzt.

5 @

Exklusion Separation Integration Inklusion
einige bleiben einige leben die einige leben die alle kénnen
aullen vor meiste Zeit in einer meiste Zeit in einer gleichberechtigt
besonderen Gruppe besonderen Gruppe teilhaben

inmitten der anderen

Abbildung 2: Bildliche Darstellung von Exklusion, Separation, Integration und Inklusion
Quelle:http://pti.ekmd-online.de/portal/quali-beratung/5-Inklusion/ (Abgerufen: 25.02.2019)

Die griinen Punkte in der Abbildung stellen Menschen, mit den ,normalen
Normvorstellungen einer Gesellschaft dar. Die bunten Punkte wiederrum sind die Minderheit

der Gesellschaft, die nicht den Normvorstellungen der Gesellschaft entsprechen.

Der Begriff ,, Exklusion® leitet sich vom lateinischen Verb ,excludere® ab, welches
,ausschlieBen, abschneiden, hindern bedeutet. Bei einer Exklusion werden Menschen
aufgrund eines ganz bestimmten Merkmals, wie z.B. mit einer Behinderung ausgegrenzt und
thnen wird kein Platz in der normalen Gesellschaft angeboten (vgl. Nuding, 2015, S. 17).
Dieses ist auch deutlich in der Abbildung 1 zu sehen. Menschen, die nicht den

Normvorstellungen einer Gesellschaft entsprechen, werden ausgegrenzt und isoliert.

Die ,,Separation “, auch Aussonderung oder Trennung genannt, ist die Griindung spezieller
Institutionen, wie z.B. die sogenannten Forderschulen, fiir Menschen mit Behinderung. Diese
sind fiir die Forderung der individuellen Féhigkeiten zustdndig (vgl. Bottinger, 2016, S. 22,
Tab. 1). Auch in der Abbildung zu sehen ist, dass die bunten Punkte, auch Menschen, die den
Normvorstellungen der Gesellschaft nicht entsprechen, separat zu den ,,normalen* Menschen
getrennt werden. Somit soll eine moglichst homogene Gruppe erreicht werden, die

hinsichtlich einer Behinderung, gruppiert werden (vgl. Nuding, 2015, S. 18).

Nach der Separation folgt dann die Integration. Oftmals wird die Integration mit der Inklusion
verwechselt. Um den Unterschied zwischen Integration und Inklusion nachvollziehen zu

konnen, wird der Begriff ,,/ntegration “ im ndchsten Kapitel (2.3) nédher erldutert.
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2.3.Integration
Héaufig werden Inklusion und Integration miteinander gleichgestellt oder gar verwechselt.
Demnach ist es von groBer Wichtigkeit, den Unterschied zwischen Inklusion und Integration
zu verdeutlichen. Die ,, Integration” bedeutet etwas wieder zusammenzubringen, welches
vorher separiert wurde. Die integrative Bildung will den Wechsel fiir Schiiler mit
Forderbedarf von Forderschulen auf die Regelschulen ermdglichen (vgl. Bottinger, 2016, S.
24). Inklusion wird somit mehr und mehr zur Aufgabe jedes einzelnen Individuums. Wie auch
in Punkt ,,/nklusion 2.2° beschrieben setzt die Integration eine Separation voraus (vgl.
Nuding, 2015, S. 18, Tab. 1). Menschen, die voneinander separiert wurden, werden bei der
Integration nun wieder zusammengefiihrt (Bottinger, 2016, S. 24). Durch die zuséitzliche
professionelle Unterstiitzung von Lehrern mit dem Schwerpunkt der Sonderpadagogik, kann
der Wechsel der Kinder und Jugendlichen mit pddagogischen Forderbedarf an Regelschulen
ermoglicht werden (vgl. Hinz, 2014, S. 116). Dennoch unterscheidet auch die Integration
zwischen den Menschen mit und ohne Behinderung (vgl. Nuding, 2015, S. 18). Mittlerweile
ist die Integration von Kindern und Jugendlichen mit einer Behinderung in das Bildungs- und
Erziehungssystem eine gesellschaftlich anerkannte Aufgabe (vgl. Heimlich, 2004, S. 9). Bei
der Abbildung 2 ,,Inklusion® (vgl. 2.2) stellen die griinen Punkte erneut die Gesellschaft und
die bunten Menschen der Minderheit dar. Zu erkennen ist der Integrationsprozess, die
ausgegrenzte, homogene Gruppe der Minderheit wieder in der Gesellschaft teilhaben zu
lassen. Der Integrationsansatz enthélt trotzdem Gruppierungen, wie die ,,forderbediirftigen*
und ,,nicht forderbediirftigen®, wodurch die Kategorie der Behinderung erhalten bleibt und die
Schulklassen auch so klassifiziert werden. Das Konzept der Integration sieht die Heterogenitét

als Schwierigkeit bzw. als eine Herausforderung (vgl. Bottinger, 2016, S. 25).

3. Behinderung

Einen sonderpiddagogischen Forderbedarf kann in den Forderschwerpunkten, wie z.B. lernen,
Sprache, horen, sehen, emotionale und soziale Entwicklung, korperliche und motorische
Entwicklung, geistige Entwicklung und Autismus festgestellt werden (vgl. Freie und

Hansestadt Hamburg, S.2).

Quelle: https://www.hamburg.de/contentblob/4353806/f1a6912¢11929433f00d9a9da5d2705d/data/0-einleitung-dl.pdf (Abgerufen:
05.03.2019).
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Es gibt viele Verschiedene Arten eines Forderschwerpunktes. In diesem Kapitel werden
verschiedene Behinderungsformen ndher erldutert, damit die Vielfdltigkeit des Begriffes
deutlich dargestellt werden kann. Die Abbildung 3 zeigt die Verteilung der Schiiler im
Schuljahr 2013/2014 mit einem sonderpddagogischen Forderbedarf auf die einzelnen
Forderschwerpunkte in ganz Deutschland. Zu sehen ist, dass der Forderschwerpunkt im

Bereich ,,lernen” mit 40,7% den hochsten prozentualen Anteil hat. Als néichstes folgt der

Abbildung 2: Verteilung der Schiiler und Schiilerinnen mit sonderpadagogischem Forderbedarf in
Deutschland auf die einzelnen Forderschwerpunkte — 2011/12

Forderschwerpunkt in der  geistigen

Angaben in Prozent

Entwicklung mit 16,2%. Dicht dahinter mit
e 13,4% 1ist der Forderschwerpunkt fiir
emotionale und soziale Entwicklung. Im

Folgenden werden Thnen sieben mogliche

Ausprigungen von Behinderung néher

dargestellt.

Abbildung 3: Verteilung der Schiiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf auf die einzelnen Forderschwerpunkte. Deutschland Insgesamt,
Schuljahr 2011/2012
Quelle: https://www.bertelsmann-stiftung.de/en/press/press-releases/press-release/pid/inklusion-im-deutschen-schulsystem-kommt-nur-

eingeschraenkt-voran/(Abgerufen: 15.04.2019)

3.1.Sprachstorung
Sprachstérungen, Sprechstérungen oder Sprachbehinderungen beziehen sich auf Probleme der
Kommunikation oder andere Funktionen, die ebenfalls mit der Sprache zusammenhéingen
(vgl. Kahl, 2017, Absatz 1). Der Unterschied zwischen Sprachbehinderung und Sprachstérung
wurde bislang nicht klar definiert. Wéhrend eine Sprachstérung auf den unregelmifBigen
Gebrauch der Muttersprache verweist, umfasst die Sprachbehinderung die Folgen einer
Personlichkeit, wie das Lernen, die Emotionen oder Kommunikation (vgl. Bleidick & Ellger-
Riittgardt, 2008, S. 139). Zu Zeiten der Exklusion, etwa im 19. Jahrhundert oder im
Nationalismus wurden Kinder mit einer schwer sprachlichen und kommunikativen
Behinderung vom Bildungssystem ausgeschlossen (vgl. Grohnfeldt, 2015, S. 40).
Schweigende Kinder, auch als Mutismus bekannt oder Stérungen des Redeflusses, wie z.B.
stottern, zéhlen auch zu Sprachbehinderungen (vgl. Groschwald & Rosenkdétter, 2015, S.60-
61). ,,Der Erwerb der Sprache ist ein duerst komplexer Vorgang* (Mahlau, 2018, S. 15). Die
Entwicklung der Sprache beginnt in den ersten Lebenstagen eines neugeborenen Sduglings

und hat einen grof3en Einfluss in der Sprachentwicklung durch seine sprachliche Umgebung.
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Die Sprache lésst sich in die Ebenen der Aussprache, des Wortschatzes, der Grammatik und
der Kommunikation einteilen. Jede Ebene unterteilt sich noch mal in zwei Unterebenen. Diese
ist die aktive (produktive) und passive (rezeptive) Dimension. Bei der aktiven Dimension geht
es darum, was das Kind selbst aktiv duflert. Dabei achtet man darauf, wie groB3 sein
Wortschatz ist, welche Laute er produzieren kann und welche Satzformen er schon bildet. Die
Dimension des passiven Sprachverstdndnisses gibt Hinweise darauf, ob das Kind versteht,
was die anderen sagen (vgl. Mahlau, 2018, S. 16). Die sprachliche Umgebung eines Kindes
hat einen hohen Grad an Wichtigkeit, denn sie beeinflusst die Entwicklung der Sprache des
Kindes. Kinder mit weniger oder ungiinstigen Sprachanregungen, wie z.B. aus bildungsfernen
Elternhdusern oder mit einem Migrationshintergrund, beginnen oft mit dem aktiven
Spracherwerb spiter und erwerben weniger Worter, welches das Risiko fiir eine sprachliche
Storung erhoht. Ziel der Sprachentwicklung ist es mit andere Menschen verbal zu
kommunizieren, um Wiinsche und Informationen anderen mitteilen zu kénnen (vgl. Mahlau,
2018, S. 14-15). Die Spracherwerbsstorung wird nach dem ICD-10-GM (International
Classification of Discases and Releated Health Problems, 10 Revision: Deutsches Institut fiir
Medizinische Dokumentation und Information [DMDI], 2017) als eine Entwicklungsstérung
klassifiziert, wenn die produktiv und rezeptiv gesprochene Sprache eines Kindes deutlich
unterhalb des Intelligenzalters angemessenen Sprachniveaus liegt. Dabei ist der Spracherwerb
eines Kindes von friihen Entwicklungsstadien an beeintrachtigt. Im ICD-10 findet man unter
der Kennnummer F80.- eine Reihe von Ausschlusskriterien. So kénnen dann Kinder von einer
Sprachentwicklungsstorung ausgeschlossen werden, bei denen die Ursachen nicht direkt mit
neurologischen Beeintrachtigungen in Verbindung stehen. Ein korperlich und psychisch
altersgerecht entwickeltes Kind, welches in einer entwicklungsgerechten Umwelt
aufgewachsen ist, sollte mit ungefdhr sechs Jahren seine Muttersprache aktiv und passiv
verinnerlicht haben (vgl. ebd., S 19). Fiir Kinder mit einem Foérderschwerpunkt in Sprache ist
die Sicherstellung der Bildungsteilhabe nicht mehr ,wie bisher in speziellen
Sprachheilklassen, sondern im gemeinsamen Unterricht, der die sprach-kommunikative
Barrierefreiheit gewéhrleistet. Bei gut 50% der Kinder mit Sprachentwicklungsstorung
tauchen Probleme beim Erlernen der Schriftsprache, der Mathematik und dem allgemeinen
Erlernen und Anwenden von Wissen auf. Zudem haben diese Kinder ein erhohtes Risiko fiir
soziale und emotionale Storungen. Nach Angaben von Grimm (2003) sind zwischen 40% und
80% davon betroffen (in: Mahlau, 2018, S.14). Die Umsetzung eines erfolgreichen inklusiven
Unterrichts wiirde dann gelingen, wenn es eine Erweiterung der Arbeitsfelder und des
Fachwissens von Lehrkriften um die Sprachheilpddagogik, die sprachlichen Stérungsbilder

und Spracherwerbsstorungen herumgeben wiirde (vgl. Mahlau, 2018, S. 7-8).
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3.2.Geistige Behinderung
Mit ,geistiger Behinderung® werden Menschen beschrieben, die mit ihrer kognitiven
Entwicklung zuriickgeblieben sind. Grund dafiir sind meistens Schadigungen des Gehirns
durch Stoffwechselstorungen, Chromosomenanomalien, Sauerstoffmangel vor oder wihrend
der Geburt oder Unfille und Erkrankungen mit Schidigungen des Gehirns. Anders als bei
sinnesgeschiadigten oder korperbehinderten Menschen gibt es bei einer ,,geistigen
Behinderung® keinen Malstab. Haufig wird das Kriterium durch die Punktzahl des
Intelligenzquotienten (IQ) mit Hilfe von kognitiven Testverfahren, gemessen. Wenn jemand
einen IQ unter 70 IQ-Punkte hat, wird dann von ,geistiger Behinderung® gesprochen.
Dennoch ist klar zu stellen, dass eine IQ-Messung allein nicht hinreichend Auskunft iiber die
Entwicklungseinschrankungen oder das Potenzial des Kindes geben kann (vgl. Herm, 2012,
S.98). Bei geistig behinderten Kindern ist eine Verlangsamung der Entwicklung zu
beobachten. Dieses betrifft Entwicklungsabschnitte, wie z.B. die Sprachentwicklung, die
Wahrnehmung und die Bewegungsaktivititen mit unterschiedlich schweren Auspragungen.
Die Motorik eines geistig behinderten Kindes kann qualitativ oder quantitativ unterschiedlich
sein. Sie haben meistens eine verlangsamte Bewegung, sind zéhfliissig und erscheinen eher
ungelenkig. In normalen Alltagssituationen sind die Bewegungsverhalten der Kinder eher
unauffillig. Erst wenn die Kinder in unbekannte Situationen geraten, wo sie noch nicht
gelernte Bewegungsverhalten anwenden miissen, konnen motorische Auffélligkeiten sichtbar
werden. Ursache hierfiir konnen Beeintrdchtigungen der reguldren zentralen
Funktionssysteme im Gehirn sein (vgl. Herm, 2012, S. 104). Durch Bewegungs- und
Wahrnehmungsspiele mit Materialien oder Personen, konnen geistige Fiahigkeiten, wie z.B.
Anpassungsvermogen oder Wahrnehmungs- und Denkleistungen angeregt werden. Somit
kann eine Basis fiir eine Interaktion mit anderen Kindern geschaffen werden. Zudem koénnen
viele neue Lernmdglichkeiten auch durch das Nachahmen ihrer Spielgefdhrten gewéhrleistet
werden. Auch die sprachliche Mitteilung ist eine erhebliche Schwierigkeit fiir geistig
Behinderte. Auch hier kann in der Psychomotorik durch nonverbale Mitteilungen, wie durch
korperliche Ausdrucksformen geholfen werden. Spal und Erfolgsergebnisse in der
Psychomotorik konnen geistig behinderten Kindern zu mehr Selbstsicherheit und
Selbstvertrauen verhelfen (vgl. Herm, 2012, S. 104-105). Eines der genausten erforschten
Erkrankungen in der geistigen Behinderung ist das Down-Syndrom, auch genannt als
Trisomie 21 (vgl. ebd., S. 98).

Diese Form der geistigen Behinderung wird ihnen im Folgenden Kapitel 3.3 néher erldutert.
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3.3.Down-Syndrom
Beim Down-Syndrom, auch Trisomie 21 genannt, handelt es sich nicht um eine Krankheit,
sondern eher um eine genetische Besonderheit. Ein ,normaler Mensch besitzt 46
Chromosomen. Durch einen genetischen Zufall verfiigen Menschen mit dem Down-Syndrom,
iiber 47 Chromosomen, weil jenes mit der Nummer 21 dreifach statt doppelt vorhanden ist
(vgl. Gunit, 2013). Das Down-Syndrom gehort zu einen der héufigsten angeborenen
Syndromen. Etwa jedes 700. Kind kommt mit dem ,,Down-Syndrom* zur Welt (vgl. Wilken,
2017, S. 20). Menschen mit Down-Syndrom werden heute in der Gesellschaft wirklich
akzeptiert und die Inklusion von Kindern mit Down-Syndrom in Kita und Schule wird
erheblich gesteigert (vgl. Wilken, 2017, S. 9). Noch bis Mitte der 1970er Jahre galten Kinder
mit dem Down-Syndrom als schwer Behindert und kaum forderbar, bei denen die
Lebenserwartung sehr gering bis maximal 30 Jahre zu erwarten war. Die zusétzlich
auftretenden Krankheiten, wie z.B. schwerwiegende Herzfehler wurden kaum bemerkt und
behandelt. Das Entwicklungspotenzial der Kinder hat sich gliicklicherweise heute deutlich
gedndert. Thre individuelle Entwicklung wird durch umfassende Friithférderprogramme
gefordert (vgl. Herm, 2012, S. 99-101). Bei Schiilern mit dem Down-Syndrom sind grof3e
Unterschiede in den individuellen Fahigkeiten zu berticksichtigen. Einige von ihnen sprechen
recht deutlich und in Sétzen, andere wiederum sehr wenig oder gar nicht. Manche Kinder sind
motorisch sehr geschickt und koénnen selbststindig handeln, andere haben einen hohen
Unterstiitzungsbedarf. Auch bei der Gesundheit gibt es erheblich grole Unterschiede. Die
Einen haben grofle gesundheitliche Probleme oder zusdtzliche schwere Behinderungen, wie
z.B. Hor- und Sehbehinderungen, Autismus oder motorische Einschriankungen. Kinder mit
zusdtzlichen Einschrinkungen haben meistens einen hohen Pflegebedarf und bendtigen
spezielle Hilfe (vgl. Wilken, 2017, S. 104). Wéhrend ,,normale* Kinder zwischen 7 bis 13
Monaten das Krabbeln erlernen, bendtigt ein Kind mit dem Down-Syndrom 9 bis 27 Monate.
Fir das Laufen 12 bis 65 Monate und ein ,normales“ Kind 8 bis 18 Monate. In der
Ausdrucksform, wie z.B. das sprechen von Sétzen haben Kinder eine Entwicklungsspanne
von 18 bis 96 Monaten, wihrend ,,normale* Kinder 14 bis 32 Monate bendtigen (vgl. Herm,
2012, S.101, Tab. 3). Neben den verlangsamten motorischen Entwicklungen sind vor allem
Entwicklungsverzogerungen in der geistigen Entwicklung. Dazu gehdren Auffassungs-,
Wahrnehmungs- und Denkvermogen, Sprache und Kommunikation.
Durch bewusste Entwicklungsférderungen in allen Bereichen der friihkindlichen Bildung fiir
Kinder mit geistiger Behinderung, konnen Eltern, Erzieher und Therapeuten den Kindern eine

richtige Lern- und Orientierungshilfe leisten (vgl. Herm, 2012, S. 99-101).
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3.4.Korperbehinderung
Jeder Mensch ist verschieden, dennoch existiert eine gesellschaftlich geprigte Norm eines
,hormalen* Menschen. Menschen, die aullerhalb dieser Normen liegen, werden oftmals als
»geschadigt”, | krank® oder ,,behindert™ bezeichnet, da sie in unterschiedlichen Bereichen
etwas nicht konnen, was die Mechrheit der Menschen, die den Normen der Gesellschaft
entsprechen, kann. Menschen mit einem Forderschwerpunkt im Bereich der Motorik und der
Korperlichkeit werden als ,,korperbehindert bezeichnet. Kinder und Jugendlicher mit einer
Kérperbehinderung sind meist eine heterogene Schiilergruppe. AuBerliche Merkmale, die in
Verbindung mit einer korperlichen Schidigung stehen konnen ist beispielsweise die
Benutzung eines Rollstuhles oder eines Rollators (vgl. Lelgemann, Singer & Walter-Klose,
2015, S. 15-16). Zudem gehdren auch Bewegungsverdnderungen, Verdnderungen der
Gesichtsmuskulatur mit Auswirkungen auf die Mimik, Verdnderungen der Artikulation beim
Sprechen und eventuelle Verdnderungen der Korperteile und/oder Korperproportionen zu den
korperlichen Beeintrachtigungen. Die daraus folgenden Konsequenzen konnen die
Abhidngigkeit von Hilfspersonen mit eventueller Pflegeabhdngigkeit als auch die
Einschrankung in der Mobilitit sein (vgl. Jennessen, Lelgemann, Ortland & Schliiter, 2010, S.
15-17). Schiadigungen von Korperbehinderungen konnen angeboren oder durch Erkrankungen
oder Unfille entstanden sein. Noch vor wenigen Jahrzehnten wurden korperlich behinderte
Menschen ignoriert und in Gemeinden einer Sondereinrichtung versorgt. Auch wenn
inzwischen Menschen mit einer Korperbehinderung in der ,,normalen® Gesellschaft teilhaben
konnen, so bestehen dennoch viele Barrieren und Einschrankungen, um am Leben in der
Gesellschaft teilhaben zu konnen. Es mangelt einerseits an baulichen Verdnderungen an
offentlichen Gebduden und Verkehrsmitteln, um sie fiir jeden leicht zugénglich zu machen.
Andererseits existieren heute noch viele Vorurteile und eine Verstindnislosigkeit der
erwachsenen Menschen, weshalb es eine Hilflosigkeit im sozialen Umgang miteinander
mangelt (vgl. Herm, 2012, S. 105-106). Korperbehinderungen sind Schidigungen der Stiitz-
oder Bewegungsorgane. Die Bewegungsfunktion vom Ko&rper und GliedmaBlen sind auf
unterschiedliche Art und Weise beeintrachtigt. Die Bewegungsbehinderung wird zwischen
cerebral (vom Gehirn her), spinalen und peripheren (nicht zentral) Bewegungsstérungen
unterschieden. Im Kindesalter iiberwiegen die cerebralen Korperbehinderungen. Dessen
Ursache sind Hirnschddigungen in der friihkindlichen Phase, also vor, wihrend oder kurz
nach der Geburt. Das Ausmall der Bewegungsstorung und der eventuell zusitzlich
auftretenden Sinnes- und Sprachbeeintrachtigungen hingt vom Umfang der Hirnschadigung
ab. Verletzungen des GroBhirnmarktes und der Hirnrinde fithrt zur dauerhaften

Spannungszustand des Muskeltonus im betroffenen Korperteil (vgl. Herm, 2012, S. 107).
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Spinale Bewegungsstorungen sind Schidigungen im Bereich des Riickenmarktes. Je nach
Umfang der Schidigung des Riickenmarksquerschnittes im Wirbelsdulenbereich, sind
unterschiedliche Bewegungsstorungen mit schlaffer Lihmung die Folge. Dazu gehort z.B. die
Querschnittslihmung, bei der die komplette Durchtrennung oder die inkompetente
Schiadigung des Riickenmarksquerschnittes (vgl. Herm, 2012, S. 114-115). Von einer
peripheren Bewegungsstérung spricht man, wenn es zu einer schlaffen Ldhmung und einer
Funktionseinschrankung in den peripheren Nervenstringen, wie z.B. im Muskel auftritt.
Zudem gehoren Erkranken, wie Muskelerkrankungen, Knochen- und Gelenkerkrankungen
und motorische Retardierung (vgl. ebd.). AuBlerdem &ndert sich im Erwachsenenalter die
Statistik, da die groBBe Anzahl der Korperbehinderungen die Folgen eines Verkehrs-, Sport-
oder Haushaltunfalles sind. Auch die Folgen einer Erkrankung kénnen hinzukommen. Wenn
diese vorhanden sind, spricht man ebenso von einer peripheren Bewegungsbehinderung
(vgl. ebd., S. 107). Die Inklusionsquote der korper- und motorisch eingeschrankten Schiiler ist
in den meisten Bundesldndern relativ stabil bei 20% - 30%, obwohl diese Schiiler als ,,leicht
inkludierbar* gilt (vgl. Lelgemann, Singer & Walter-Klose, 2015, S. 15-16).
,»Korperbehinderungen und chronische Krankheiten sind Dispositionen menschlicher
Variabilitat (Bergeest, 2006, S. 11). Die Inklusion von Menschen mit -einer
Korperbehinderung ist das selbstverstindliche Einbeziehen forderbediirftiger Menschen in der

normalen Gesellschaft (vgl. Jennessen, Lelgemann, Ortland & Schliiter, 2010, S. 9).

3.5.Horbehinderung

Bereits im Mutterleib nehmen die noch ungeborenen Kinder, Téne und Gerdusche wahr. In
den ersten Monaten nach der Geburt erkennt ein Sdugling vertraute Stimmen und kann diese
von fremden Stimmen unterscheiden. Mit ungefdhr 6 Monaten beginnt ein Sdugling seine
eigenen Laute zu produzieren und seinen Bezugspersonen nachzuahmen. So beginnen die
ersten Dialoge eines kleinen Kindes mit seinem Umfeld. Sollte ein Sdugling sehr selten oder
gar ganz authOren eigene Laute zu produzieren, konnten diese erste Hinweise fiir eine
Schwerhorigkeit sein. Ein weiteres Anzeichen fiir eine Schwerhorigkeit wére, wenn ein
Saugling beispielsweise in einem ganz ruhigen Raum auf ein plétzlich auftauchendes lautes
Gerausch gar nicht reagiert. Haufig féllt eine Schwerhorigkeit nicht sofort auf, da sie nicht
wie korperliche Behinderung sichtbar sind. AuBerdem konnen Kinder durch zusitzliche
Mimik, Gestik oder einen nonverbalen Gesamtkorperausdruck mit ihren Eltern, Erziehern
oder anderen Bezugspersonen kommunizieren, weshalb die Behinderung nicht sofort

auffallen mag.
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Ein Kind mit einer Horschiadigung, dessen Behinderung nicht bekannt ist, wird sich immer
wieder missverstanden, abgelehnt oder ungerecht behandelt fiihlen. Da das horgeschadigte
Kind sich stdndig missverstanden fiihlt, kann dieses zu Hilflosigkeit und desfolgenden oft zu
Wautausbriichen fiihren (vgl. Herm, 2012, S. 74-74). Kinder mit einer Horschidigung liegen
meistens 1,5 Jahre mit dem motorischen Entwicklungsstand zuriick. Dieses ldsst sich dadurch
erkliren, dass alle Sinnesorgane in Abhéngigkeit voneinander sich entwickeln. Ist eines der
Sinnesfunktionen beeintrichtigt, so konnen auch andere Bereiche des sensorischen Systems
betroffen sein (vgl. ebd., S. 79-80). Die Horschiddigungen werden in Dezibel (dB) gemessen.
Ein normales Horvermogen hat 0 — 20 dB. Leichtgradige Schwerhorigkeit hat dann 20 — 40
dB. Diese Zahlen steigen bis zu 95 dB, welches minimale Horreste oder schon Gehorlosigkeit
bedeutet (vgl. Herm, 2012, S. 96, Tab. 2). Es gibt verschiedene Arten der Schwerhorigkeit.
Diese sind Mittelohrschwerhdrigkeit, die Innenohrschwerhorigkeit, die Gehorlosigkeit und zu

Letzt die Sprachverstdndnissstorung (vgl. Herm, 2012, S. 77-79).

3.6.Sehbehinderung

Augen sind Sinnesorgane, durch die wir wichtige Informationen iiber das Geschehen in
unserer Umwelt erhalten. Die intakten Augen eines Menschen sind die Basis fiir ein konkretes
anschauliches Denken. Sie sind fiir die optischen Wahrnehmungsleistungen zustindig und
sind vergleichbar mit einer faszinierenden Kamera. In den ersten Lebensjahren entwickeln
sich die Fahigkeiten der Augen (vgl. Herm, 2012, S. 90). Wir kénnen bewegliche Ziele mit
beiden Augen fixieren, eine Vielzahl von Farben, Formen und Zahlen unterscheiden und
wiedererkennen. Zudem konnen wir Entfernungen einschétzen, Situationsverdnderungen
erkennen und dementsprechend darauf reagieren. Zwar kann ein neugeborener Sdugling noch
nicht scharf sehen, dennoch kann er zwischen hell und dunkel unterscheiden. Auflerdem
beginnt er durch die Bewegung seiner Augen, die Augenmuskulatur zu stirken. Die freie
Beweglichkeit des Muskelapparates der Augen ist eine Voraussetzung fiir die Fahigkeit der
optischen Zielverfolgung. Ohne diese Fiahigkeit kann das Sédugling Farben, Formen, Personen,
Gegenstdnde oder Ereignisse nicht wiedererkennen oder gar unterscheiden (vgl. ebd.). Fiir das
sogenannte ,,richtige Bild“, welches wir mit unserem Auge wahrnehmen kénnen, miissen alle
verschiedenen Sehapparate des Auges genaustes zusammenarbeiten. Etwa bis zum sechsten
Lebensjahr entwickelt und éndert sich die optische Wahrnehmung. Wiahrend ein 18 Monate
altes Kind in einem Bilderbuch grofle farbliche Gegenstinde beobachtet, kann ein vier bis
fiinf Jahre altes Kind viele verschiedene Formen, Farben und Gegenstinde in dem

Hintergrund erkennen.
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Kinder mit einer Sehstérung sind meistens in ihren Lernmdglichkeiten eingeschrankt und
zeigen Anfilligkeiten im sozialen Kontakt (vgl. Herm, 2012, S. 91-93). Zu den Stérungen des
Sehens zdhlt beispielsweise eine Augenmuskelschwiche, das Schielen auch genannt als
Strabismus, eine Sehschwiche oder auch Blindheit, als auch zentrale Sehstérungen. Das
frithzeitige Erkennen einer Sehschwéche oder eine andere Storung der Sehfahigkeit und dazu
das verstindnisvolle Eingehen auf die Bediirfnisse, kann die friihkindlichen
Entwicklungsmoglichkeiten verbessern. Alarmsignale, bei denen Erzieher, Lehrer und Eltern
aufmerksam werden sollten ist das Bohren mit den Fingern oder Fausten in den Augen, das
ruhelose hin- und herpendeln der Augipfel, das zwanghafte Schiethalten des Kopfes,
verdrehen der Augen, ohne etwas anzuschauen, Gegenstinden, die sehr nah an ihr Gesicht
gehalten werden, das auffillige Stolpern iiber Gegenstinde oder stolen an Mobel oder die
auffillig groBen, starren Pupillen, trotz eines Lichteinfalles auf die Augen. Kinder, bei denen
das Problem mit der optischen Sinnesleistung nicht erkannt wird distanzieren sich hdufig von
allgemeinen Spielgeschehen der anderen Kinder (vgl. Herm, 2012, S. 93). Die Behinderung
einer Sinnesleistung hat meistens auch eine Auswirkung auf das gesamte sensorische System.
,Laute, Worte oder Gerdusche werden nicht nur gehort und entschliisselt, sondern ebenfalls
iiber den optischen Analysator zugeordnet und begriffen” (Herm, 2012, S. 98). Die einzelnen
Sehstérungen haben unterschiedliche Auswirkungen auf die Bewegung und die motorische
Entwicklung eines Kindes. Die kindliche Entwicklung kann durch Unsicherheiten und
Ungenauigkeiten der Bewegungskoordination, durch mangelndes Selbstwertgefiihl, keine
Risikobereitschaft oder auch Schwierigkeiten beim Verfolgen eines Zieles negativ
beeintrachtigt werden. Kinder, die hochgradig sehbehindert oder gar ganz blind sind,
bendtigen vom Siuglingsalter an Unterstiitzung, damit sie Angste und Unsicherheiten im
Bewegungsverhalten bekommen. Psychomotorische Spiele, bei der alle Sinne angeregt, in
threr Entwicklung unterstiitzt und die kindliche Neugier an der Bewegung fordert, konnen

Kindern mit einer Sehstorung wichtige Wachstumsimpulse geben (vgl. ebd., S. 96-97).

3.7.Verhaltensauffilligkeit und Verhaltensstorung
Wenn von verhaltensauffélligen Kindern gesprochen wird, sind Kinder gemeint, die den
Schul- und Kindergartenalltag massiv storen. Diese Kinder sind laut, zerstéren Gegenstinde,
schlagen, beilen oder zeigen auf ihre eigene Art und Weise ihre Aggressionen. Durch ihr
auffilliges Verhalten storen sie oft das Zusammenleben in der Gesellschaft und hindern sich
in ihrer eigenen Entwicklung. Bevor ich tiefgriindiger in das Thema gehe, stellt sich die

wichtigere Frage, was eigentlich Verhaltensauffalligkeit bedeutet.
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Sabine Herm versteht unter Verhalten kurz zusammengefasst die Auseinandersetzung des
Menschen mit seiner Umwelt in Form vom Anpassung und Verdanderung. Verhalten ,,ist die
individuelle Vorgehensweise der Interaktion, Kommunikation und Kooperation der
Personlichkeit. Unter Verhaltensstorung wird demnach jemand bezeichnet, der von der
Erwachsenennorm abweichendes Fehlverhalten im kognitiven, sozialen und/oder emotionalen
Bereichen aufzeigt, welches die allgemeine Weiterentwicklung des Kindes gefdahrden kann. In
der Gesellschaft gibt es und gab es schon zu allen Zeiten Menschen, die abweichende
Normverhalten besitzen. Der Grad ihrer Auffilligkeit und ihrer Art und Weise wird durch
soziale und 6konomische Normen bestimmt. Es gilt demnach, je gréer die Abweichung von
Normen, umso auffalliger und stérender wird ein Verhalten eingeordnet. Kinder nehmen von
ganz Anfang an ihrem Leben, Einstellungen und Verhaltensweisen ihrer Eltern wahr. Dazu
gehort z.B. ,.ein liebevolles, gewdhrendes und dennoch Grenzen setzendes Miteinander oder
andererseits Unaufmerksamkeit, Gefithlsarmut und stindiger Streit* (Herm, 2012, S. 140).
Diese bilden frithe Grundmuster von sozialen Verhaltensweisen der Kinder. Das Verhalten
eines Kindes ist nicht nur von all den Faktoren abhingig, sondern auch die Perspektive des
Beobachters spielt hier eine grofle Rolle. So ist im padagogischen Alltag die Situation oft zu
sehen, dass ein Erzieher/ Lehrer/ Pédagoge ein Kind als verhaltensauffillig oder
verhaltensgestort beschreibt und ein anderer dieses Kind als lebendig, kreativ, selbstbewusst
und witzig beschreiben wiirde. Demnach ist unter ,,Verhaltensstorung® ein abweichendes
Fehlverhalten im kognitiven, sozialen und/oder emotionalen Bereich zu verstehen, welches
von der Erwartungsnorm abweicht und fiir die weitere Entwicklung des Kindes gefdhrlich
wird. Immer mehr Kinder erleben in einer friihen Phase ihrer kindlichen Entwicklung,
gestorte Beziehungen oder Lieblosigkeit in ihrem nahen Umfeld. Fiir eine ungestorte
Entwicklung des Kindes ist die Phase, in der ein stabiler Aufbau von Vertrauen und die
bedingungslose Annahme von seinen Eltern eine wichtige Basis. Haufig werden klassische
medizinische Krankheitsmodelle, wie z.B. ADS (Aufmerksamkeitsdefizit Syndrom), HKS
(Hyperkinetisches Syndrom), MCD (Minimale Cerebrale Dysfunktion) oder auch eine
frilhkindliche Hirnstorung zur Erkldrung von verhaltensauffilligen Kinder bevorzugt. Nach
der Begutachtung eines Arztes wird dann anschliefend gegen die Stérung mithilfe von
Medikamenten oder (psycho)therapeutischen Behandlungen angegangen. Wenn trotz dieser
Behandlungen keine Besserung zu sehen ist, besteht oftmals die Gefahr, dass diese Kinder in
Sonderkindergérten, Sonderschulen oder in Sonderklassen in Erziehungsheimen oder in die
Kinder- und Jugendpsychatrie gesteckt werden. Jedes Verhalten hat eine bestimmte Absicht

oder ein angestrebtes Ziel.
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Das auffillige Verhalten eines Kindes kann als eine Botschaft gegeniiber einem Erwachsenen
verstanden werden. Das Verhalten ist mit der Hoffnung verbunden, dass der Erwachsene
diese versteckte Botschaft entschliisselt. Das Entschliisseln dieser Botschaft gelingt nur dann,
wenn die Eltern/Padagogen oder Lehrer den Kontext in dieser Situation verstehen. Sollten sie
es schaffen in diesem destruktiven Verhalten, eine Notwendigkeit, eine positive Absicht oder
Hoffnung auf positive Verdnderung zu erkennen, so konnte sich Verstindnis und Hilfe
entwickeln. Schwieriger wird es bei Kindern, die passiv, still, gchemmt und depressive Ziige
aufzeigen. Auch dieses ist ein ,,auffdlliges” Verhalten und sollte als einen sehr leisen Hilferuf
registriert werden. Kinder, die ein massive Verhaltensauffalligkeiten aufzeigen sind meist in
threr friihkindlichen Entwicklung gefdhrdet und werden zu den Kindern mit einem
besonderen Forderbedarf gezéhlt (vgl. Herm, 2012, S. 140 - 143).

4. Inklusion

Inklusion
e

Abbildung 4: Inklusion

Quelle: https://www.delta-v.de/Ratgeber-Inklusion-an-Schulen/ (Abgerufen: 25.02.2019)

Inklusion hei3t das gemeinsame Leben und Lernen aller Menschen, unabhéngig der Herkunft,
des Alters, der korperlichen Verfassung, der Intelligenz, der Religion, des sozialen Statutes,
der politischen Orientierung, der sexuellen Vielfalt und vieles mehr (vgl. Nuding, 2015, S. 7).
Demnach gelingt Inklusion dann, wenn alle mitmachen diirfen, wenn keiner drauflen bleiben
muss, wenn die Unterschiedlichkeiten gemeinsam zum Ziel fiihren, wenn das Nebeneinander
zum Miteinander und die Ausnahmen zu den Regeln werden. Inklusion gelingt erst dann,
wenn anders sein normal ist (vgl. Bottinger, 2016, S. 5). Die Frage nach Voraussetzungen,
Barrieren und Losungswegen zur Umsetzung inklusiver Bildung im deutschen Schulsystem

wird derzeit hdufig diskutiert (vgl. Kroworsch, 2014, S. 9).
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Im inklusiven Ansatz geht man davon aus, dass alle Menschen verschieden sind und jeder
seine eigenen Stirken und Schwéchen besitzt.

Inklusion verfolgt dabei die Prinzipien der Wertschitzung und Anerkennung von Vielfalt in
Bildung und Erziehung. Man betrachtet Heterogenitit als normale (positive) Gegebenheit. Die
Menschen werden in diesem Konzept nicht mehr in Gruppen, wie z.B. hochbegabt, behindert,
oder anderssprachig, eingeteilt. Wenn man diesen Begriff sehr genau nimmt, dann diirften
Kinder auch nicht in Schiiler mit und ohne sonderpiddagogischen Forderbedarf unterteilt
werden. Das bedeutet aber nicht, dass keine Forderung stattfindet, sondern jeder die
Forderungen bekommt, die er benétigt. Die Struktur passt sich den individuellen Bediirfnissen
(vgl. 2019,

coaching.de/wissen/lernen-hintergrundwissen/inklusion-definition-geschichte.html).

https://www.institut-bildung-
Die

an Institution  fir  Bildungscoaching,

Abbildung 5 zeigt die Inklusionsanteile in den unterschiedlichen Bildungsbereichen. Der

grofite Inklusionsanteil in

Abbildung 5: Inklusionsanteile in den Bildungsstufen im Landervergleich — 2011/12*
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Abbildung 5: Inklusionsanteile in den verschiedenen Bildungsstufen

Quelle:

https://www.bertelsmann-stiftung.de/en/press/press-

releases/press-release/pid/inklusion-im-deutschen-schulsystem-kommt-

nur-cingeschraenkt-voran/
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Hinz, 2014, S. 106). Der padagogische Auftrag hinter Inklusion ist es die Heterogenitit zu

schitzen und dieses fiir die Gestaltung des Lernens und Lehrens zu nutzen.
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Grundlegend ist der Gedanke, Normalitdtsanspriiche zu verdndern und die
Gleichberechtigung fiir Bildung. (vgl. Hinz, 2014, S. 104). Eine ,,Schule fiir alle* nimmt jedes
Kind auf, unabhédngig davon, welche Art und GréBe der Forderbedarf hat und verzichtet auf
jede Art von einer ,,Aussonderung® und einen ,,Ausschluss®. Sie ist eine Schule, in der
Exklusion nicht mehr vorkommt (vgl. Ahrbeck, 2016, S. 22).

4.1.Von der Exklusion zur Inklusion — Die Geschichte
Am 08. Mai 1945 endete der zweite Weltkrieg mit der Kapitulationserkldrung von
Deutschland. Zerstorte Schulgebduden, fehlende Mdbel, der Mangel an Material und an
ausgebildeten Lehrkréiften erschwerten den Schulbetrieb. Nach der NS-Zeit verbreitete sich
der Wunsch unter den Heilpddagogen, zu den pddagogischen Konzepten der Weimarer
Republik zuriickzukehren. Im Jahr 1960 verdffentlichte die Kulturministerkonferenz (KMK)
ihr Gutachten zur Ordnung des Sonderschulwesens. Die KMK vollzog bei der Begriindung
der Notwendigkeit der Sonderschulen einen Wandel. An erster Stelle stand nicht mehr die
Entlastung der Regelschulen, sondern die angemessene Bildung der Schiiler mit
Forderbedarfen. Menschen mit einem Forderbedarf diirften nicht weniger wertvoll betrachtet
und behandelt werden als Menschen ohne Forderbedarf. Somit verfiel auch der Begriff der
Bildungsunfidhigkeit von forderbediirftigen Menschen und die Verpflichtung zur Sorge fiir
alle Kinder wurde formuliert. Im Verlauf der 1960er Jahre waren die Sonderschulen in der
Praxis, als auch in begrifflicher Ebene zum Regelschulsystem abgegrenzt (vgl. Bottinger,
2016, S. 40-47). Anfang der 1970er begannen in der Bundesrepublik Deutschland Eltern und
Padagogen, forderbediirftige und nicht forderbediirftige Kinder gemeinsam in Spielgruppen
und Kindergartengruppen aufwachsen zu lassen. Im Dezember 1973 wurde die Empfehlung
des Deutschen Bildungsrates ,Zur piddagogischen Forderung behinderter und von
Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher” als erstes offizielles Dokument
verdffentlicht und handelt um die gemeinsame Erziehung von Kindern im Alter von 3 — 6
Jahren. Die Schlussfolgerung daraus ist, dass die Integration von forderbediirftigen Kindern in
allgemeinen Bildungseinrichtungen empfohlen wird. Eine frithe Aussonderung in Kindesalter
kann zu Gefahren, wie Desintegration im erwachsenen Alter fithren (vgl. Herm, 2012, S 16).
Trotz der Empfehlung bleibt die gemeinsame Erziehung lange Zeit auf Einzelinitiativen
beschriankt. In den darauffolgenden Jahren 6ffneten mehr und mehr Regelkindergérten fiir
forderbediirftige Kinder (vgl. Herm, 2012, S. 17).
In der Geschichte des Umgangs mit forderbediirftigen Menschen gibt es zwei Kategorien.

Diese lassen sich in Inklusion und Exklusion eingliedern (vgl. Ellger-Riittgardt, 2016, S. 13).
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Zudem ldsst sich der gesellschaftliche Umgang mit Behinderung in fiinf Stufen also die
Exklusion, Separation, Integration, Inklusion und die Pddagogische Vielfalt beschreiben. Die
erste Stufe bildet die Exklusion. Menschen mit einem Forderbedarf hatten keinen Zugang zur
Bildung oder Erziehung. Ende des 18. bzw. Anfang des 19. Jahrhunderts dnderte sich die
Sicht auf forderbediirftige Menschen. Neues Ziel war es, die ausgeschlossenen,
forderbediirftigen Menschen wieder an der Bildung teilhaben zu lassen. Es entwickelten sich
Bildungsinstitutionen fiir Kinder mit verschiedenen Forderbedarfen wie z.B. fiir Taube,
Blinde oder Verwahrloste. Die zweite Phase begann im Dritten Reich mit dem Riicktritt der
Exklusion. Es folgte die Phase der Separation. Diese erfolgte nach Ende der
nationalsozialistischen Herrschaft im Riickgriff auf die Weimarer Republik und die
Weiterentwicklung auf die zweite Phase. Nun war die soziale Integration der
forderbediirftigen Menschen ein erstrebenswertes neues Ziel. Im Mittelpunkt dieser Phase
steht die Akzeptanz und der Abbau der Vorurteile gegeniiber forderbediirftigen Menschen.
Zwar wurden forderbediirftige Menschen in die Gesellschaft integriert, dennoch wurden ihre
Teilhabebedingungen zu den nicht forderbediirftigen Menschen separiert, wie z.B. durch
Sonderkindergarten oder Sonderschulen (vgl. Bottinger, 2016, S. 33-34). Durch die
Separation verfestigte sich das gegliederte Schulsystem in Deutschland. Dieses wird als
Versuch gesehen, homogene Lerngruppen, in homogenen Lernumgebungen zu schaffen.
Darauf folgt dann die dritte Phase, die Phase der Integration. Die Integration stiitzt sich seit
den 1970er Jahren auf zwei Prinzipien. Diese ist einmal das Normalisierungs-, und das
Selbstbestimmungsprinzip. Das Normalisierungsprinzip fordert eine moglichst ,,normale*
Lebensfiihrung fiir Menschen mit einem Forderbedarf. Beim Selbstbestimmungsprinzip
sollten auch Menschen mit einem Forderbedarf bei wichtigen Entscheidungen, die ihr eigenes
Leben betreffen, teilhaben konnen. Sie sollen iiber ihr eigenes Leben entscheiden konnen.
Zum ersten Mal haben forderbediirftige Menschen die Moglichkeit an der Gesellschaft
teilhaben zu konnen (ebd., 33-34). Zudem strebt die Phase der Inklusion ,,ein Leben mit
Behinderung von Geburt an in den sozialen Regelstrukturen des Gemeinwesens zu verankern
und zu sichern* an (vgl. Frithauf, 2012, S.21 in: Béttinger, 2016, S. 33-34). Die fiinfte uns
somit auch die letzte Phase ist die Pddagogik der Vielfalt. Durch diese Phase soll mithilfe von
Unterstiitzungsangeboten die Unterscheidung von Menschen mit und ohne Forderbedarf
aufgehoben werden. Zudem ist die fiinfte Stufe auf das Bildungssystem iibertragbar.
Spétestens nach den KMK-Empfehlungen 1994 ist das deutsche Bildungssystem auf dem
Weg zur dritten Stufe, die Integration. Sie haben grofle Bemiihungen und sind auf dem Weg,
die vierte Stufe, die Inklusion zu erreichen (vgl. Béttinger, 2016, S. 33-35). Der integrative

Unterricht an allgemeinen Schulen war in Deutschland spédtestens seit 1994 moglich.
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In diesem Jahr verdffentlichte die UNESCO (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization) die Salamanca-Erklarung. Diese vordere eine Schule fiir alle und
vertritt die integrative Position. Allgemeine Schulen wurden nun dazu aufgefordert neue
Konzepte zu entwickeln, um alle Schiiler gemeinsam und erfolgreich unterrichten zu kénnen
(vgl. Bottinger, 2016, S. 65). ,,Wir anerkennen die Notwendigkeit und Dringlichkeit, Kinder,
Jugendliche und Erwachsene mit besonderen Forderbedirfnissen innerhalb des
Regelschulwesens zu unterrichten (UNESCO, 1994, S. 2 in: Bdéttinger, 2016, S. 65).
Zwischen 1996 und 2000 verdffentlichte dann die KMK verschiedene Empfehlungen zu den
einzelnen Forderschwerpunkten, wie z.B. im Lernen, soziale und emotionale Entwicklung
und Sprache (vgl. Bottinger, 2016, S. 68). Seit dem 1. Mai 2002 gilt das
Behindertengleichstellungsgesetz (BGG). Es dient zur Gleichstellung von Menschen mit
einem Forderbedarf im gesellschaftlichen Leben, in dem es in §1 heiBt, dass ,die
Benachteiligung von Menschen mit Behinderungen zu beseitigen und zu verhindern sowie
ihre gleichberechtigte Teilhabe am Leben in der Gesellschaft zu gewéhrleisten und ihnen eine
selbstbestimmte Lebensfithrung zu ermodglichen. Dabei wird ihren besonderen Bediirfnissen

Rechnung getragen* (BGG, 2018, §1, Abs. 1).

4.2.UN - Behindertenrechtskonvention

Die Generalversicherung verdffentlichte am 13. Dezember 2006 unter dem Titel
,Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderung®, die
Behindertenrechtskonvention (vgl. Bottinger, 2016, S. 71). Durch die Umsetzung der UN —
Behindertenrechtskonvention durch die Bundesrepublik Deutschland am 26. Mirz 2009
begannen alle sechzehn Bundeslédnder unterschiedlich schnell mit der Umsetzung der Rechte
von Menschen mit Behinderung in unserem Bildungssystem (vgl. Nuding, 2015, S. 5). Die
UN-Kinderrechtskonvention und die Behindertenrechtskonvention stiitzen sich besonders im
Bildungsbereich gegenseitig. Die UN-Kinderrechtskonvention wurde am 20. November 1989
verabschiedet und trat 1992 in Deutschland in Kraft. Damit sichergestellt werden, dass die
Staaten die von ihnen unterschriebene Konvention auch wirklich einhalten, verpflichten sie
sich laut dem Paragraphen §35 der Behindertenrechtskonvention, zwei Jahre nach
Inkrafttreten des Gesetzes in ithrem Land einen umfassenden Bericht {iber die Maflnahmen
und deren Fortschritte bereitzustellen (vgl. Behorde fiir Arbeit, Soziales, Familie und
Integration, 2013). Die UN-Behindertenrechtskonvention verfolgt das Ziel, die inklusive
Bildung fiir Kinder mit Behinderung weiter zu entwickeln. Angestrebt wir hier, dass Kinder

mit und ohne Behinderung frith genug lernen, miteinander umzugehen (vgl. Wilken, 2017, S.
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86). Es soll eine gleichberechtigte Teilhabe am politischen, gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und kulturellen Leben ermdoglicht werden, damit Chancengleichheit in der
Bildung und beruflichen Integration ermdglicht werden kann. Die Aufgabe hierbei ist es, allen
Biirgern die Moglichkeit zu geben einen selbstbestimmten Platz in einer barrierefreien
Gesellschaft zu haben (vgl. Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales, 2011, 10). ,,Zweck
dieses Ubereinkommens ist es, den vollen und gleichberechtigten Genuss aller
Menschenrechte und Grundfreiheiten durch alle Menschen mit Behinderungen zu férdern, zu
schiitzen und zu gewéhrleisten und die Achtung der ihnen innewohnenden Wiirde zu fordern*
(Artikel 1 Satz 1 der UN-Behindertenrechtskonvention). Es soll fiir alle eine gleichberechtigte
Teilhabe am politischen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Leben
ermoglicht werden. Somit soll Chancengleichheit in der Bildung und der beruflichen
Integration geschaffen werden, um jeden Biirger einen selbstbestimmten Platz in einer
barrierefreien  Gesellschaft zu  ermdglichen. Im  Artikel 24 der UN -
Behindertenrechtskonvention steht deutlich das Recht auf Bildung von behinderten Menschen
im Vordergrund:

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinderungen auf
Bildung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der
Chancengleichheit zu verwirklichen, gewdhrleisten die Vertragsstaaten ein integratives
Bildungssystem auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen mit dem Ziel,
a) die menschlichen Moglichkeiten sowie das Bewusstsein der Wiirde und das
Selbstwertgefiihl des Menschen voll zur Entfaltung zu bringen und die Achtung vor
den Menschenrechten, den Grundfreiheiten und der menschlichen Vielfalt zu stdrken;
b) Menschen mit Behinderungen ihre Personlichkeit, ihre Begabungen und ihre
Kreativitdt sowie ihre geistigen und korperlichen Fdhigkeiten voll zur Entfaltung
bringen zu lassen;
¢) Menschen mit Behinderungen zur wirklichen Teilhabe an einer freien Gesellschaft
zu befdihigen.
(2) Bei der Verwirklichung dieses Rechts stellen die Vertragsstaaten sicher, dass
a) Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund von Behinderung vom allgemeinen
Bildungssystem ausgeschlossen werden und dass Kinder mit Behinderungen nicht
aufgrund  von  Behinderung  vom  unentgeltlichen — und  obligatorischen
Grundschulunterricht oder vom Besuch weiterfiihrender Schulen ausgeschlossen
werden;
b) Menschen mit Behinderungen gleichberechtigt mit anderen in der Gemeinschaft, in
der sie leben, Zugang zu einem integrativen, hochwertigen und unentgeltlichen
Unterricht an Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen haben;
c) angemessene Vorkehrungen fiir die Bediirfnisse des Einzelnen getroffen werden;
d) Menschen mit Behinderungen innerhalb des allgemeinen Bildungssystems die
notwendige Unterstiitzung geleistet wird, um ihre erfolgreiche Bildung zu erleichtern;
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e) in Ubereinstimmung mit dem Ziel der vollstindigen Integration wirksame
individuell angepasste Unterstiitzungsmafsnahmen in einem Umfeld, das die
bestmogliche schulische und soziale Entwicklung gestattet, angeboten werden.
(3) Die Vertragsstaaten ermdoglichen Menschen mit Behinderungen, lebenspraktische
Fertigkeiten und soziale Kompetenzen zu erwerben, um ihre volle und gleichberechtigte
Teilhabe an der Bildung und als Mitglieder der Gemeinschaft zu erleichtern. Zu diesem
Zweck ergreifen die Vertragsstaaten geeignete Mafinahmen, unter anderem (...).
(5) Die Vertragsstaaten stellen sicher, dass Menschen mit Behinderungen ohne
Diskriminierung und gleichberechtigt mit anderen Zugang zu allgemeiner Hochschulbildung,
Berufsausbildung, Erwachsenenbildung und lebenslangem Lernen haben. Zu diesem Zweck
stellen die Vertragsstaaten sicher, dass fiir Menschen mit Behinderungen angemessene
Vorkehrungen getroffen werden. *

Quelle: https://www.institut-fuer-menschenrechte.de/fileadmin/user upload/PDF-

Dateien/PakteKonventionen/CRPD_behindertenrechtskonvention/crpd_de.pdf (Abgerufen: 01.03.2019)

Auch wichtig ist der Teil der Arbeit und Beschéftigung. Behinderungen miissen nicht immer
von der Geburt aus vorhanden sein. Wie auch im Kapitel 3 beschrieben, konnen
Behinderungen im Laufe des erwachsenen Alters durch eine Erkrankung oder durch
verschiedene Arten von Unfiéllen herbeigerufen werden. Demnach ist es auch wichtig, den
Menschen nach dem Schulabschluss in der Berufswelt eine gleichberechtigte Gesellschaft zu
schaffen. Fiir den Bereich der Arbeit und Beschiftigung der Menschen mit Behinderung nach
der Schule ist der folgende 27. Artikel ,,Arbeit und Beschiftigung® in der UN —
Behindertetnrechtskonvention von grof3er Bedeutung.

., (1) Die Vertragsstaaten anerkennen das gleiche Recht von Menschen mit Behinderungen auf
Arbeit; dies beinhaltet das Recht auf die Moglichkeit, den Lebensunterhalt durch Arbeit zu
verdienen, die in einem offenen, integrativen und fiir Menschen mit Behinderungen
zugdnglichen Arbeitsmarkt und Arbeitsumfeld frei gewdhlt oder angenommen wird.
Die Vertragsstaaten sichern und fordern die Verwirklichung des Rechts auf Arbeit,
einschlieflich fiir Menschen, die wdhrend der Beschiftigung eine Behinderung erwerben,
durch geeignete Schritte, einschliefflich des Erlasses von Rechtsvorschriften, um unter
anderem
a) Diskriminierung aufgrund von Behinderung in allen Angelegenheiten im
Zusammenhang mit einer Beschdftigung gleich welcher Art, einschlieplich der
Auswahl-, Einstellungs- und Beschdftigungsbedingungen, der Weiterbeschidftigung,
des beruflichen Aufstiegs sowie sicherer und gesunder Arbeitsbedingungen, zu
verbieten,
b) das gleiche Recht von Menschen mit Behinderungen auf gerechte und giinstige
Arbeitsbedingungen, einschliefflich Chancengleichheit und gleichen FEntgelts fiir
gleichwertige Arbeit, auf sichere und gesunde Arbeitsbedingungen, einschliefslich
Schutz vor Beldstigungen, und auf Abhilfe bei Missstinden zu schiitzen,
c) zu gewdhrleisten, dass Menschen mit Behinderungen ihre Arbeitnehmer- und
Gewerkschaftsrechte gleichberechtigt mit anderen ausiiben konnen;
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d) Menschen mit Behinderungen wirksamen Zugang zu allgemeinen fachlichen und
beruflichen Beratungsprogrammen, Stellenvermittlung sowie Berufsausbildung und
Weiterbildung zu erméglichen;
e) fiir Menschen mit Behinderungen Beschdftigungsmoglichkeiten und beruflichen
Aufstieg auf dem Arbeitsmarkt sowie die Unterstiitzung bei der Arbeitssuche, beim
Erhalt und der Beibehaltung eines Arbeitsplatzes und beim beruflichen Wiedereinstieg
zu fordern;
) Moglichkeiten fiir Selbstindigkeit, Unternehmertum, die Bildung von
Genossenschaften und die Griindung eines eigenen Geschidfts zu fordern,
g) Menschen mit Behinderungen im déffentlichen Sektor zu beschdftigen;
h) die Beschdftigung von Menschen mit Behinderungen im privaten Sektor durch
geeignete Strategien und Mafinahmen zu fordern, wozu auch Programme fiir positive
Mafnahmen, Anreize und andere Mafinahmen gehéren konnen;
i) sicherzustellen, dass am Arbeitsplatz angemessene Vorkehrungen fiir Menschen mit
Behinderungen getroffen werden,
j) das Sammeln von Arbeitserfahrung auf dem allgemeinen Arbeitsmarkt durch
Menschen mit Behinderungen zu fordern,
k) Programme fiir die berufliche Rehabilitation, den Erhalt des Arbeitsplatzes und den
beruflichen Wiedereinstieg von Menschen mit Behinderungen zu fordern.
(2) Die Vertragsstaaten stellen sicher, dass Menschen mit Behinderungen nicht in Sklaverei
oder Leibeigenschaft gehalten werden und dass sie gleichberechtigt mit anderen vor Zwangs-

oder Pflichtarbeit geschiitzt werden. * Quelle: htps://www.institut-fuer-menschenrechte.de/fileadmin/user_upload/PDF-
Dateien/PakteKonventionen/CRPD_behindertenrechtskonvention/crpd_de.pdf (Abgerufen: 07.03.2019)

Trotz der ausfiihrlichen Beschreibung der Sicherstellung von Aufgaben, die der Vertragsstaat,
als auch die Gesellschaft hat, beziehen sich die Artikel nur auf die Aufgaben. Wie diese

jedoch umgesetzt werden konnen oder sollen, wird nicht beschrieben.

4.3.Umsetzung der Inklusion
»Es muss ,,als Normalitit gelten, dass alle Menschen in mancher Hinsicht verschieden und in
anderer Hinsicht dhnlich sind.“*“ — (Marita Kampshoff 2009, S. 39 in: vgl. Nuding 2015, S.
20). Zum einen stellt Inklusion eine konkrete Zielsetzung dar und zum anderen ist sie eine
schulische Aufgabe und gesellschaftliche Leitidee (vgl. Bottinger, 2016, S. 12). Fiir eine
erfolgreiche Umsetzung von Inklusion braucht man zwei Voraussetzungen. Zum einen eine
Anndherung an die gesellschaftliche Realitdt, der Verdnderung von Bewusstsein und zum
anderen die Bereitstellung der materiellen Basis (vgl. Ellger-Riittgardt, 2016, S. 8). Die
qualitative und quantitative Ausweitung der inklusiven Bildungsangebote sollte der

Schwerpunkt des sonderpddagogischen Handelns sein.
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Ein Ansatzpunkt des sonderpddagogischen Handelns ist die Individualitit eines Kindes in
seiner Stirke und Neigung, seiner Selbstbestimmung und Selbstverantwortung, als auch die
Teilhabe an der Gesellschaft. Fiir die Umsetzung von Inklusion sollte sich der inklusive
Unterricht anhand eines handlungsorientierten Unterrichts mit vielfdltigen Zugingen zu
Lernumgebungen, orientieren. Dabei ist die wesentliche Herausforderung die
Professionalisierung des schulischen und auBBerschulischen Personals (vgl. Kroworsch, 2014,
S. 4). Die Arbeit an den inklusiven Schulen soll kiinftig durch multiprofessionelle Teams
gepragt werden, die sich aus Lehrern, Heil -und Sonderpiddagogen, Erziehern,
Sozialpddagogen, sowie auch medizinisches Personal und weitere Schulhelfern
zusammensetzt. Es kommt daher darauf an, einen inklusiven Entwicklungsprozess in allen
Unterrichtsfachern einzuleiten, um der Inklusion gerecht werden zu kénnen. Die Fachprofiele
fiir alle Facher, Sonder -bzw. Forderpddagogik werden daher von der KMK iiberarbeitet.
Zudem werden die Standards fiir die Lehrerbildung in den Bildungswissenschaften
hinsichtlich der Erfordernisse einer inklusiven Schule angepasst (vgl. ebd., S. 5). Manche
Bundesldnder sind bereits gut fortgeschritten, Forderschulen fiir die forderschwerpunkte
Lernen, Sprache und emotionale und soziale Entwicklung aufzuldsen, zumindest streben sie
diesen Schritt an. An anderen Orten ist die Inklusion noch nicht so weit fortgeschritten. Dort
existieren weiterhin Forderschulen als ein eigenes Schulort. Wichtig zu wissen ist, dass eine
hohe Inklusionsquote nicht unbedingt etwas iiber die Qualitdt der Inklusion an der Schule
darstellt (vgl. Bottinger, 2016, S. 96-97). Viele inklusive Konzepte befinden sich immer noch
in der Entwicklung. Eine Bestandaufnahme iiber die gegenwértige Entwicklung von Inklusion
kann nur eine Momentaufnahme sein. Die Bestrebung noch mehr Schiiler aus den
Forderschulen an normalen Regelschulen zu Unterrichten zeigt bisher nur wenig Wirkung.
Zudem hat der Inklusionsgedanke im Schulsystem auf den einzelnen Bildungsstufen,
unterschiedlichen Ausmal. Je hoher die Bildungsstufe desto geringer ist noch der
Inklusionsanteil. In Bereichen der Friih- und Vorschulpddagogik haben ca. zwei Drittel der
Kinder einen sonderpddagogischen Forderbedarf. In der Grundschule sinkt der Wert auf einen
Drittel mit einem sonderpiddagogischen Forderbedarf. In der Sekundarstufe 1 sind das nur
noch knappe 22% (vgl. KMK, 2014a, 117 in: Bottinger, 2016, S. 104-105). Betrachtet man
nur die einzelnen Forderschwerpunkte, so ist zu sehen, dass Schiiler aus den
Forderschwerpunkten Lernen und emotionale und soziale Entwicklung am héaufigsten

integrativ beschult worden ist.
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4.4.Herausforderungen
Zweck der inklusiven Bildung ist es, dass Kinder mit einem Foérderbedarf oder einer
Benachteiligung in den Bildungsangeboten der allgemeinen Schulen aktiv eingebunden
werden. Akteure sind hierbei nicht nur Optimistisch, sondern haben auch eine grof3e Skepsis
und Sorge hinsichtlich der Umsetzung von Inklusion. Sie stellen Fragen, ob die Lehrkrifte
ausreichend genug vorbereitet und ausgebildet worden sind fiir so eine Konzeption. Ist denn
die notwendige sdchliche und personelle Ausstattung in den schulischen Einrichtungen
vorhanden? Ist die bestmogliche Férderung von forderbediirftigen und nicht forderbediirftigen
Kindern im inklusiven Schulsystem moglich? Die Umstellung von einer Forderschule auf die
Regelschule ist fiir Kinder und Jugendlichen, welche mit qualifiziertem Personal auf
Forderschulen geschult worden sind, ein groler Wechsel. Herausforderungen gibt es vor
allem in der Struktur. (vgl. Kroworsch, 2014, S. 3). Eine inklusive Schule benétigt viel mehr
Lehrkrifte als fachbezogene und didaktische Kompetenzen, denn ihre Aufgabe ist die
psychologische Betreuung forderbediirftiger Kinder bis hin zur Motivation und Beratung der
Eltern. Der Lehrerberuf ist einer der verantwortungs- und anspruchsvollste Beruf. (vgl.
Metzger & Weig, 2012, S. 47). Inklusive Schulen sind die besten Mittel, um diskriminierende
Haltungen zu bekdmpfen und Gemeinschaften zu schaffen, wo jeder willkommen ist. Sie
konnen Einstellungen zur Vielfalt und Verschiedenheit schaffen, damit eine Grundlage fiir
eine gerechte Gesellschaft, welches ,die Diskriminierung von Gruppen {berwindet,
Teilhabechancen verbessert und selbstbestimmtes Leben ermdoglicht™ (vgl. Kroworsch, 2014,
S. 5). Wenn es zur Normalitdt werden soll, dass eine Schule jedes Kind, unabhingig davon,
ob er einen Forderschwerpunkt hat oder nicht, aufnimmt, dann miissen alle Lehrkréfte und

Padagogen darauf vorbereitet sein.

5. Praktischer Bezug — Schule An der Burgweide

In dem folgenden Kapitel werde ich euch die inklusive Schwerpunktschule — Schule An der
Burgweide — in Hamburg/Wilhelmsburg darstellen. Ich habe im 6. Semester (Mérz 2018 bis

September 2018) meines Studienganges mein Praktikum an der Schule erfolgreich absolviert.

,» Was im Vorhinein nicht ausgegrenzt wird, muss hinterher auch nicht eingegliedert werden!"

Richard von Weizsacker

Quelle: https://www.burgweide.de/schule-ueberuns-inklusion.html (Abgerufen: 18.04.2019)
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Dieses Zitat steht auf der Homepage der Schule An der Burgweide. Die Schule An der
Burgweide ist eine inklusive Schwerpunktschule in Wilhelmsburg und fiir alle Kinder
zugédnglich. Dieses bedeutet, dass auf dieser Schule auch Kinder mit einem speziellen
sonderpddagogischen Forderbedarf, wie korperliche Entwicklung, geistige Entwicklung,
Autismus und Beeintrichtigungen der Sinnesorgane. Alle Kinder, ob mit oder ohne
Behinderung, werden in jeder Hinsicht unterstiitzt, sich wohlzufiihlen und Freundschaften zu
schlieBen. Die Vielfalt der Schiiler wird als eine Bereicherung fiir alle gesehen. Die Schule
nimmt am Schulversuch "Sechsjidhrige Grundschule - Schulen gestalten Zukunft" teil. Das
heil3t die Schiiler lernen bis zum Ende der sechsten Klasse gemeinsam. Neben der Schule An
der Burgweide nehmen drei weitere Schulen aus Hamburg, die Schule Grumbrechtstral3e, die
Schule Rellinger-Strale und die Schule VizelinstraBe, durch eigenen Antrag an dem
Schulversuch teil. Dieser Schulversuch dient zur Uberzeugung, dass Grundschulen in sechs
Jahren einen groBeren Lernerfolg in fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen
ermoglichen (vgl. https://schulen-gestalten-zukunft.de/laengeres-gemeinsames-lernen/

(Abgerufen: 21.03.2019)). Die Schiiler/die Schiilerinnen lernen bis zum Ende der sechsten

Klasse gemeinsam. Das heillit Die Klassen an dieser Schule sind Jahrgangsiibergreifend.
Es gibt die Vorschulklasse, dann die Jahrgangsgemischten Klassen von eins bis drei und dann

im Anschluss die Klassen vier bis sechs.

5.1.Geschichte der Schule
Im Jahr 1975 fand die Einweihung der Schule als ,,Grundschule Karl-Arnold-Ring 13 statt.
Seit 1993 ist die Grundschule eine Integrative Regelschule. Damit die Kinder ihre Meinungen
vertreten konnen gibt es seit 2000 die sogenannte Kinderkonferenz (KiKo). Die Schule

gestaltete 2002 ihre eigene Schulhomepage www.burgweide.de und dnderte ein Jahr danach

(2003) den Namen der Schule in ,,Schule An der Burgweide®. Zudem nimmt die Schule seit
2003 aktiv im Forum Bildung Wilhelmsburg teil. Zehn Jahre lang von 2007 bis 2017 war die
Grundschule eine vollgebundene Ganztagsschule. AnschlieBend wechselt sie sich 2017 zu
einer teilgebundenen Ganztagsschule. Im Jahre 2009 fiihre die Schule die ,,JeKi“, als jedem
Kind ein Instrument, ein. Eine groBe Wendung fiir die Schule fand dann im August 2010 statt.
Sie wurde zu einer Inklusionsschwerpunktschule, in der nun auch die Beschulung der Kinder
mit einem Forderschwerpunkt moglich wurde. AuBerdem fiihrten Sie in diesem Jahr die
ersten flinften Klassen ein. Durch die ersten Versuche ,,Léngeres gemeinsames Lernen® einer
gemeinsamen fiinften und sechsten Klasse seit 2011 wurde dann zu guter Letzt im Jahr 2013

der Jahrgangsiibergreifende Unterricht (JUL) eingefiihrt.

Quelle: https://www.burgweide.de/schule-ueberuns-geschichte.html (Abgerufen: 08.03.2019)
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5.2.Der Unterricht

Ein wichtiges Merkmal des Ganztages ist der wechselseitige Unterricht von Entspannung und
Konzentration. Damit ist ein piadagogisch sinnvoller Wechsel von Lern-, Ubungs- und
Pausenphasen gemeint. Die Wochenstruktur ist unterteilt in Lernbiiro- und Projektzeiten. Die
Facher Kunst, Musik und Sport werden in der Unterrichtszeit gesondert unterrichtet. Im

folgenden wird Thnen tabellarisch der Stundenplan dargestellt.

Zeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
8:00- | Unterricht (mit | Unterricht Unterricht (mit | Unterricht Unterricht (mit
10:30 | individueller (mit individueller (mit individueller
Pause) individueller | Pause) individueller | Pause)
Pause) Pause)
10:30- | Hofpause Hofpause Hofpause Hofpause Hofpause
11:00
11:00- | Kurse/Team 1- | Unterricht Unterricht Kurse/Team 11:00 — 13:00
12:30 |3 4-6 Uhr Unterricht
12:30- | Angebote & | Angebote & | Angebote & | Angebote &
14:00 | Essen Essen Essen(freiwillig) | Essen
14:00- | Unterricht  + | Unterricht + | Kurse (freiwillig | Unterricht + | Kurse
16:00 | Betreuung Betreuung Betreuung (freiwillig)
Kurse 4-6 Kurse 1-3

Abbildung 6: Stundenplan
Quelle: https://www.burgweide.de/schueler-lernen-wochenstruktur.html (Abgerufen: 30.04.2019)

Im Lernbiiro werden Hauptfiacher, wie Mathe, Deutsch und Englisch bearbeitet. Die Kinder
werden bei ihrer selbststindigen Arbeit durch Schulbegleiter oder FSJ’ler unterstiitzt. In so
genannten Lernbegleitern wird dokumentiert, was sie in den Hauptfachern erarbeitet haben.
Diese konnen Heftarbeiten, Lesearbeiten, Arbeiten mit Arbeitsmaterialien fiir den offenen
Unterricht oder mediengestiitzte Arbeit mit Lernprogrammen sowie Lernspiele sein. Die
Projektzeiten dienen zur Ausarbeitung von Themen aus den Bereichen der Naturwissenschaft,
Gesellschaft, Kunst, Musik, Theater und Technik. Diese konnen sowohl vorgegeben als auch
individuell sein. Bei der Projektarbeit steht das interessegeleitete und selbststdndige Lernen
im Vordergrund. Durch die Zusammenarbeit stirken die Schiiler ihre Teamfahigkeit, da sie
Inhalte oft gemeinsam erarbeiten und auch prasentieren (Quelle:

https://www.burgweide.de/schueler-lernen-wochenstruktur.html (Abgerufen: 30.04.2019)).

In den Projekten werden zudem auch vielfdltige auBerschulische Angebote gemacht.
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Zuséatzliche Unterstlitzung zu ihren Themen erhalten die Kinder in der Forscherwerkstatt.
Durch die selbststindige Arbeit entlang der Fragen werden die Schiiler motiviert sich mit
threr Lebenswelt auseinanderzusetzen (vgl. https://www.burgweide.de/schueler-lernen-

deutsch.html). Im Schuljahr 2016/2017 hat die Schule das Arbeiten mit Landkarten

eingefithrt. Diese sind auf der Homepage der Schule bildlich dargestellt (vgl.

https://www.burgweide.de/schueler-lernen-lernlandkarten.html). Jeder Schiiler malt ein

individuell gestaltetes Bild, was dann seine eigene "Lernlandkarte" ist. Die Lernlandkarte der
Schiiler fiillt sich erst in Absprache mit den Lehrkréften, wenn sie Lernziele erreichen. Dazu
stechen in kindgerechter Sprache angelegte Aufkleber zur Verfiigung. Diese schaffen
Rahmenbedingungen fiir einen individuellen Lernprozess der Schiiler. Aullerdem fiihren sie
individuelle Leistungsiiberpriifungen durch, um die Lernfortschritte gemeinsam besprechen
zu konnen. Die aufgeklebten Lernziele dienen zur Dokumentation dieser Lernfortschritte.
Zudem konnen sie den Entwicklungsstand der Schiiler auch den Eltern verdeutlichen (vgl.
ebd.). Die Schule legt zudem viel Wert auf die Sprachforderung. Dafiir haben sie einen
speziell eingerichteten Raum, in dem die Schiiler lernen und entspannen koénnen. Die
Sprachforderung findet in diesem Raum, in Lerngruppen und auch schon in den Vorschulen
statt. Der Lernstand wird anhand nominierter Tests ermittelt. Somit haben es die Lehrkrifte
leichter, individuelle Lehrmaterialien zu suchen. Die Schule An der Burgweide bietet
Sprachangebote, wie tiirkisch, spanisch oder Franzosisch schon ab der ersten Klasse an, damit
»die Chancen in der Berufswelt und im Leben* verbessert werden konnen. Die Sprache ist
zunéchst fiir das Abitur, als auch fiir das spitere Berufsleben sehr notwendig, da mindestens

eine zweite Fremdsprache verpflichtend ist (vgl. https://www.burgweide.de/schueler-lernen-

sprachfoerderung.html). Fiir die Schiiler mit einem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt

in ,,Geistige Entwicklung® bietet die Schule zweimal wochentlich lebenspraktischen
Unterricht (LPU) an. Dort wird unter Anleitung von Sonderpddagogen in Kleingruppen
gekocht, gebastelt, getanzt und gespielt. Zudem gehdren auch kleine Unterrichtsgdnge wie
z.B. auf den Spielplatz oder in den Supermarkt. Die Schiiler lernen dadurch die Gesten der
unterstiitzten Kommunikation kennen. Diese helfen ihnen dabei, ihre kommunikative
Fahigkeit weiterzuentwickeln. Im Ganzen beobachten sie die Schiiler, dass sie motiviert sind,
ihre Ziele zu erreichen und tibernehmen somit viel mehr Verantwortung fiir ihr eigenes Leben

(vgl. https://www.burgweide.de/schueler-lernen-lpu.html).

Quelle: https://www.burgweide.de/index.html (alle abgerufen: 30.04.2019)
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5.3.Schulregeln fiir einen guten Umgang
Die Schule versucht einen respektvollen und gewaltfreien Weg miteinander zu gehen. Zudem
setzt sie sich fiir mehr Achtung, Respekt und gewaltfreies Miteinander ein. Da der Umgang
der Schiiler untereinander sehr wichtig ist wird gemeinsam mit der Beratungsstelle
Gewaltpravention des Landesinstituts fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung ein Konzept

zur Verbesserung des Schulklimas und des Umgangs mit Konflikten, entwickelt (vgl.

https://www.burgweide.de/schueler-demokratie-schulregeln.html). Die Klassen haben einmal
in der Woche einen Klassenrat, in dem sie gemeinsam {iber aktuelle Themen, Bediirfnisse und
Wiinsche sprechen, sich beraten, diskutieren und Streitigkeiten kldren. Die Kinder auf der
Inklusionsschule nehmen viel Riicksicht aufeinander. Sie lernen friih, dass es Menschen gib,
die anders sind und konnen gut miteinander umgehen. Meistens ist zu sehen, wie die
,.hormalen* Kinder, den Kinder mit ,,besonderen Bediirfnissen* Unterstiitzen, sie in Schutz

nehmen und freiwillig sich zur Verfiigung stellen, auf sie ,,aufzupassen.

5.4.Leitbild

Die Grundschule hat gemeinsam mit allen Pddagogen/Pddagoginnen, Eltern und

Schiiler/Schiilerinnen ein Leitbild erarbeitet. Das Leitbild ist folgendermallen gegliedert:

e Wirrespektieren jede Schiilerin und jeden Schiiler als einzigartige Personlichkeit.

e Ausgangspunkt fiir unsere padagogische Arbeit ist das Lerninteresse der Kinder, das
sich auf individuellen Wegen in und mit der Gruppe entfaltet.

e Wir sind ein Ort zum Leben und Lernen, an dem sich Kinder und Erwachsene
wohlfiihlen.

e An unserer Schule findet Personlichkeits- und Kompetenzentwicklung der Kinder
durch wertschédtzende und verbindliche Zusammenarbeit von Elternhaus und Schule
statt.

e Wir lernen nicht nur in der Schule. Deshalb suchen wir die Zusammenarbeit mit
externen Partnern.

e Kinder, Mitarbeiter*innen und Eltern nutzen als Botschafter unserer Schule vielfiltige
Moglichkeiten der AuBlendarstellung.

e Hierbei gehen wir offen mit unserer Schulsituation um und betonen unsere Stirken.

e Wir arbeiten selbstverantwortlich, flexibel und kompetenzorientiert in
multiprofessionellen Teams auf Augenhdhe.

e Wir sind eine lernende Organisation, die sich in ihren Planungen besonders an den
aktuellen Bediirfnissen der Schiiler*innen orientiert.

Quelle: https://www.burgweide.de/schule-ueberuns-leitbild.html (Abgerufen: 27.02.2019)
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5.5.Umsetzung der Ziele
Die Schule legt viel Wert auf Respekt der Unterschiedlichkeit und die Besonderheit jedes
einzelnen Kindes. Fiir die Umsetzung von Inklusion und ihren Lernzielen setzen sie sich
verschiedene Anhaltspunkte. Jedes Kind lernt in seinem eigenen Tempo mit Materialien, die
zu seinem Entwicklungsstand und seinen Interessen passen. Aullerdem erhilt jedes Kind eine
individuelle Forderung dort, wo es notwendig ist. Kein Kind wird mit seinen
Klassenkameraden verglichen. Die Schiiler erhalten individuelle Férderung dort, wo es notig
ist. Zudem gibt es an der Schule multiprofessionelle Teams, die aus Lehrern und
Sonderpddagogen, Erziehern und Sozialpddagogen. Die Klassen sind liberwiegend in einer
Doppelbesetzung. Teilweise konnen auch noch weitere Padagogen in den Klassen zugeteilt
worden sein. Auf diese Weise versuchen sie ihr Bestes zu geben, um den Schiilern gezielt
fordern und fordern zu konnen. Jedes Team hat eine feste Besprechungszeit, welches in den
Ganztag mit integriert wurde. Diese nutzen sie, um sich iiber spezielle paddagogische
Forderkonzepte, Unterrichtsplanungen und Vorgehensweisen auszutauschen und diese zu
planen. Fiir eine Ausreichende Forderung benétigen immer mehr Kinder Logopidie und
Ergotherapie. Um den Eltern und Schiilern entgegen kommen zu kénnen, bietet die Schule zu
den beiden Bereichen Therapiemdoglichkeiten an. Dazu arbeiten ausgebildete Therapeuten aus
verschiedenen Praxen der Umgebung in speziell dafiir ausgestatteten Raumlichkeiten (Quelle:

https://www.burgweide.de/schule-ueberuns-leitbild.html (Abgerufen: 30.04.2019)).

6. Empirische Umfrage — Experteninterviews

Im Folgenden wird die methodische Vorgehensweise der Expertenbefragung dargestellt.
Dabei wird zunéchst das Erhebungsinstrument vorgestellt. Es folgen Angaben zur Erstellung
des Interviewleitfadens sowie zur Auswahl der Interviewpartner. AnschlieBend wird die
Vorgehensweise bei der Datenerhebung und bei der Datenauswertung beschrieben.
SchlieBlich werden allgemeine Aussagen zur Aussagekraft der Daten, die mit dem
Erhebungsinstrument in Zusammenhang stehen, getroffen. Im folgenden Kapitel stelle ich
Ihnen zu aller erst die Vorgehensweise fiir das Interview vor. Anschliefend wird Thnen das
Interview, so, wie es mit den Sonderpddagogen durchgefiihrt wurde, dargestellt. Zu guter

Letzt folgen die Auswertungen des Interviews.
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6.1.Vorgehensweise
Bislang basiert die Arbeit nur auf der theoretischen Ebene. Anhand des Interviews sollen
objektive Meinungen von Experten aus der Praxis, mit den theoretischen Grundlagen
gegeniibergestellt und verglichen werden. Damit die Arbeit nicht nur theoretisch, sondern
auch empirisch belegt werden kann, beschloss ich ein qualitatives Interview mit zwei
Experten aus dem Bereich zu befragen. Die Fragen aus dem Interview wurden einschlieflich
nur von mir erstellt und so formuliert, sodass ein guter Anschluss zur Schlussfolgerung
gestellt werden kann. Der Fokus liegt dabei auf den Interviewpartnern und ihrem Verstiandnis
von Inklusion und welche Moglichkeiten und Mittel ihnen in der Schule zur Verfligung steht,
um Inklusion erfolgreich durchzufiihren. Der empirische Teil dieser Arbeit wurde anhand
eines qualitativen Interviews mit zwei Lehrerinnen der Schule An der Burgweide,
durchgefiihrt. Ziel dieser qualitativen Forschung ist es die bisher theoretisch erarbeiteten
Informationen mit den individuellen Meinungen der Lehrerinnen zu ergdnzen, um auch die
Sichtweise von Lehrerinnen zu sehen, die in diesem Bereich wirklich tétig sind. Zur
Erfassung der Daten wurde ein leitfadengeschiitztes Interview gefiihrt, um die individuellen
Meinungen, Erfahrungen und Haltungen zu erfassen. Das Interview dient einem roten Faden,
um das Abschweifen zu verhindern. Nachdem die Fragen zum Interview festgestellt wurden,
wurde die Schule An der Burgweide kontaktiert, wo sich zwei Sonderpddagogen fiir das
Interview zur Verfiigung gestellt haben. Die Interviews wurden in einem kleinen Nebenraum
im Lehrerzimmer durchgefiihrt. Die Interviewpartner haben schriftlich, als auch miindlich der
Aufzeichnung, Transkription und Verdffentlichung des Interviews zugestimmt. Die
Interviews wurden AnschlieBend mit dem Transkriptionsprogramm ,,ExpressScribe
transkribiert. Die Sprachaufzeichnungen konnten in dem Programm beliebig schnell oder
langsam abgespielt und pausiert werden. Diese Funktionen erleichterten mir die genaue

Transkription der Interviews. Beide Transkriptionen befinden sich im Anhang IT & I1I.

6.2.Das Interview
Der Interviewleitfaden (vgl. Anhang I) gliedert sich folgendermallen: Zunichst einmal
werden beide Interviewten miindlich gefragt, ob es fiir Sie in Ordnung ist, dass das Interview
aufgezeichnet, transkribiert und anschliefend in der Bachelor Arbeit verwendet wird. Am
Anfang des Interviews werden die Experten gebeten kurz etwas zu ihrem Abschluss/Studium,
ithrem Beruf sowie ihrem Bezug zum Thema ,,Inklusion zu erzdhlen. Anschlieend folgen

Zusammenfassende und weiterfithrende Fragen, die fiir den weiteren Verlauf wichtig sind.
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Zum einen wurden Frageformulierungen verbessert, und zum anderen die
Informationsgewinnung stirker auf bestimmte Aspekte fokussiert, welche vorher
unzureichend beachtet oder aber sich als aus Expertensicht besonders wichtig herausgestellt
haben. Die Mehrheit der Fragen des Interviewleitfadens dient zur objektiven Beurteilung der
Experten, die fiir das Interview ausgewéhlt wurden. Bei einigen Fragen geht es explizit um
die personliche Meinung der Experten, und schlieBlich gibt es Fragen, bei denen die Experten,

Beispiele oder Vorschldge machen bzw. ihre Ideen einzubringen konnen.

6.3.Die Auswertung
Fiir die qualitative Inhaltsanalyse der Interviews wurde die kategorienorientierte Auswertung
von ,Marying”“ entlang des Leitfadens ausgewihlt. Bei der zusammenfassenden
Inhaltsanalyse werden nur die wesentlichen Inhalte auf einen iiberschaubaren Kurztext
reduziert. Die gesamten Transkriptionen der Interviews finden Sie im Anhang II & III.
AulBlerdem wird nach jeder Interviewauswertung eine Interpretation folgen. Die Auswertung
der Interviews ist Anonym und es werden keine Namen der Lehrer erwéhnt. Zunéchst einmal
werden die Aussagen der Interviewpartner zusammengefasst, ohne sie zu interpretieren.
AnschlieBend werden die Aussagen ausgewertet, um die Argumentationen zu ihren Ansichten

herauszuarbeiten.

6.3.1. Interview A
Qualifikation

Die  Interviewpartnerin A  hat im  Jahre 1985 angefangen Lern- und
Sprachbehindertenpddagogik mit den Fachern Geographie und Erziehungswissenschaften zu
studieren. Sie hat die Qualifikation einer Sonderpddagogin und hat an einer Sprachteilschule
angefangen zu arbeiten, wo nur Kinder waren, die eine Sprachstorung hatten. Die Schule war

ein Internat, wo die Kinder {iberhaupt keinen Kontakt zur AuBenwelt hatten.

Tatigkeit an der Schule

Interviewpartnerin A arbeitet seit Sommer 2010 an dieser Schule.

Bedeutung von Inklusion
Interviewpartnerin A gibt an, schon damals in einer Separation gearbeitet zu haben, um sich
langsam voran zu tasten. Sie fand das schon immer toll, als Sonderpddagogin nicht an einer

speziellen Schule zu arbeiten, wo die Kinder einen Stempel aufgedriickt bekamen.
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An der Inklusionsschwerpunktschule -Schule An der Burgweide- wird jedes Kind so
angenommen, wie er ist. Kein Kind wird ausgesondert oder weggeschickt auller das Kind
bendtigt spezielle Hilfen, die Sie an der Schule nicht leisten kénnen. Sie versuchen alle
Kinder gerecht zu fordern. Die Schule hat keine Sondereinrichtungen, wie
Wickelmoglichkeiten oder Behindertengerechte Treppenhduser, die an speziellen
Forderschulen vorhanden sind. Generell findet sie es ,,super, wenn die Kinder nicht in einem
Schulbus hingefahren werden, sondern gemeinsam mit ihren Geschwistern oder Freunden zur
Schule gehen konnen. Inklusion ist fiir Interviewpartnerin A, dass jedes Kind sich in der
Gemeinschaft wohl fiihlt und auch an der normalen Gesellschaft als auch am spiteren

Berufsleben teilhaben konnen.

Gestaltung des Unterrichts von Kindern mit und ohne Forderbedarf

Die Interviewpartnerin sagt, wie wichtig es ist, den Kindern eine Struktur vorzugeben, wie ein
Tag ablduft, damit sie eine Sicherheit haben. Sie arbeiten oft mit Wochenpldnen, wo jedes
Kind die Moglichkeit hat, Aufgaben zu bekommen, die er nach seinen eigenen Stand
bewiltigen kann. Die Schule ist eine jahrgangsiibergreifende Schule und da ist es nicht
moglich, dass alle dasselbe machen konnen. Sie versuchen kleine Gruppenarbeiten zu machen
und so die forderbediirftigen Kindern mit einzubeziehen. Die forderbediirftigen Kinder
konnen so dann auch aussuchen, mit wem sie zusammen arbeiten mochten. In der ganzen
Gruppe werden dann eher strukturelle Sachen, wie der morgendliche Sitzkreis gemacht, wo
die forderbediirftigen Schiiler auch mal die Fiihrung tibernehmen kénnen, da jeder den Ablauf

davon kennt.

Umgang zwischen den forderbediirftigen und den nicht forderbediirftigen Kindern

Viele der Kinder werden sehr nett aufgenommen und das nicht nur fiir die ersten Wochen,
erzdhlt Interviewpartnerin A. Den Kindern mit férderbedarf wird geholfen, auf ihnen wird
gewartet, wenn sie etwas ldnger brauchen. Sie findet es ,toll“, dass die Schule
jahrgangsiibergreifend ist, da die neuen erst Kléssler die forderbediirftigen besonders
annehmen, da sie dann oft auf demselben Entwicklungsstand sind. Aullerdem besprechen sie
im Klassenrat oder in den Projektwochen oft dariiber, dass jeder Mensch einzigartig ist damit

auch keiner ausgegrenzt wird.

Elif Guder 38



Unterschied beim Umgang der Kinder, die an Inklusionsschulen unterrichtet wurden
und denen die nicht an einer Inklusionsschule unterrichtet wurden

Interviewpartnerin A erzéhlt, dass es damals in ihrer Vergangenheit nie Kinder mit einer
Behinderung gegeben hat, weshalb sie ,,die* auch nicht kannte. Nach ihren Praktika fragte sie
sich auch, weshalb man diese Kinder nie auf den Stralen gesehen hitte. Dennoch findet sie,
dass es mittlerweile immer selbstverstandlicher wird, dass forderbediirftige Kinder am ganz

normalen Leben teilhaben konnen.

Vernachlissigung der Kinder

Das wichtigste fiir die Befragte ist erstmal ein sehr guter personeller Schliissel. Sie erzihlt,
dass die Kinder mit einem speziellen Forderbedarf eine Schulbegleitung haben. Mit ihnen
sprechen sie die Aufgaben ab, die sie dann mit den Kindern bearbeiten kénnen. Sie sind
meistens zu zweit oder manchmal sogar zu dritt im Unterricht. Zudem sagt sie, dass jedes
Kind mal im Unterricht warten muss, wenn er eine Frage hat aber dann sagen sie auch schon
mal ,, Mensch versuch das erstmal alleine und wir gucken dann am Ende‘ oder auch ,,mach
erstmal deine Aufgaben und die ganze Gruppe der erst Kldssler mit denen setzten wir uns
dann noch einmal zusammen, sprechen, vergleichen das dann oder so.” Es ist fiir sie
manchmal schwierig die richtige Zeit abzupassen, vor allem bei den forderbediirftigen
Schiilern, da sie gerne nach eigener Laune etwas erarbeiten. AuBBerdem wiirde ein Kind schon
mal etwas zu kurz kommen konnen, vor allem dann, wenn man nicht gut vorbereitet ist,
erginzt sie. Die Lehrer setzen sich einmal in der Woche fiir mehrere Stunden hin und gucken,
was die Kinder erarbeitet haben und wie weit sie gekommen sind. Auch setzten sie sich
danach mit den Kindern hin und reden nochmal iiber die Aufgaben, welche sie nicht
verstanden haben. Ganz wichtig fiir sie ist auch, dass sie nochmal gucken, was die nachsten
Lernziele sind und dementsprechend Materialien suchen, um alles so hinzukriegen, damit

kein Kind vernachldssigt wird.

Beschwerden der Eltern

Als die Klasse nicht gut besetzt war und die Lehrer ein Kind abholen lassen mussten, weil er
sich total verweigert hat, da meinte die Mutter dann ,,ja wieso sind denn diese und diese
Kinder denn noch hier in der Klasse und klar dann konnen sie sich gar nicht um mein Kind
kiimmern*, erzahlt Interviewpartnerin A. Wenn die Klasse gar nicht gut besetzt ist und
plotzlich alle Kinder zusammenbrechen, dann - so sagt das die Befrage - kann das schon mal
eine Uberforderungssituation darstellen. AuBerdem erzihlt sie einen Vorfall, bei dem die

Eltern eines Kindes mit einer Schulbegleitung oder einem FSJ‘ler unzufrieden waren.
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Sie beschwerten sich, dass sich jedes Jahr die Schulbegleitung oder der FSJ’ler d&ndern wiirde.
Solche Gegebenheiten, die der Schule, wie an speziellen Sonderschulen nicht gegeben sind,
fehlt ithnen.

Eigenes Kind

Interviewpartnerin A erzdhlt, dass ihre Kinder damals auch schon in einem
Integrationskindergarten waren. Dort wurden alle Kinder gern gesehen und sie hatten auch
Kontakt zu Kindern mit Forderbedarf. Sie findet das eine unheimliche Bereicherung, wenn
die Kinder sehen, das es auch Kinder gibt, die bestimmte Sachen nicht konnen und das ganz

normal ist. Deswegen wiirde sie ihre Kinder auf alle Félle dort anmelden.

Vorteile von Inklusion

Die Vorteile einer Inklusion sind dann gegeben, wenn durch eine richtige Durchmischung
aller Kinder, alle davon profitieren und lernen kdnnen gegenseitig Riicksicht zu nehmen, sagt
Interviewpartnerin A. Kinder, die sich stirken, indem sie schon so weit sind anderen Kindern
etwas erkldren zu konnen. Auch ganz wichtig fiir die Befragte, dass Kinder wissen, es gibt
Menschen mit unterschiedlichen Problemen und es ganz normal mit diesen Menschen
zusammen zu sein. Sie ist gar nicht dafiir, dass Kinder ausgesondert werden, indem kein
anderer etwas von ihnen weil}. Gedanken, wie ,,mein Kind passt hier nicht rein, ich darf sie

hier nicht anmelden * findet sie zudem ganz schlimm.

Nachteile von Inklusion

Ein groBler Nachteil von Inklusion ist flir die Interviewpartnerin A, wenn Inklusion gewollt ist
aber die Ressourcen dafiir nicht da sind. Wenn beispielsweise ein oder zwei Lehrer in der
Klasse erkrankt sind und sie alleine ist, dann kann schon mal eine Uberforderungssituation
entstehen erginzt sie. Ressourcen und eine gute Ausstattung, welches ihnen an der Schule
leider nicht gegeben sind, sind fiir eine gute Umsetzung der Inklusion ganz wichtig sagt die
Interviewpartnerin A. An der Schule haben sie keine Wickelmoglichkeiten, kein warmes
Wasser, keine Moglichkeiten, Kinder verniinftig umzuziehen, keine speziellen Rdume, wo

Kinder, die nicht mehr kénnen, sich zum Entspannen zuriickziehen kénnen, erzéhlt sie.

Grofiten Herausforderungen
Der Kampf, den die Lehrer/Padagogen flihren, um sich alles selber anzueignen, das ist nach
Ansicht der Befragten die grof3te Herausforderung. Sie fiihlen sich allein gelassen. Manchmal

miissen sie Kinder hochheben, was auch fiir ihre Gesundheit nicht férderlich ist berichtet sie.
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Chancen von Inklusion

Sie hofft auf eine Bewusstseinsverdnderung der Kinder. Sie sollen auch spiter gucken und
wissen, das bestimmte Menschen Hilfe bendtigen aber man trotzdem mit ihnen
zusammenarbeiten kann. So sei es einfacher, als wenn sie vorher niemanden begegnen
wiirden, der eine Behinderung hat. Wenn die Durchmischung weiter bleibt, dann kann ein
Grundstein fiir ein anderes Verstindnis des Menschenbildes gelegt werden, die sich die

Kinder dann bewahren, sagt sie.

Erfolg von Inklusion

Es gibt viele Probleme und viele Unzufriedenheit, dennoch versuchen sie Losungen zu finden,
kleine Sachen zu verdndern und bestimmte Schritte zu machen erzéhlt Interviewpartnerin A.
Teilweise auch dadurch, dass sie die sonderpddagogische Fachrichtung dazu studieren eben
fiir die geistige Entwicklung. Sie sind immer dabei sich zu verdndern, um sich besser

aufzustellen.

Verbesserungsvorschlige fiir einen grofieren Erfolg

Fir die Interviewbefragte A ist zuerst einmal die Verbesserung der Lehrerausbildung
notwendig, damit auch die Grundschullehrer auf die speziellen Forderbedarfe der Kinder
ausgebildet werden. Sie als Sonderpadagogin habe nur zwei Fachrichtungen studiert und nun
sind alle moglichen Kinder in den Klassen. Deshalb sollte ihrer Meinung nach das Studium
ganz verandert werden, damit die Lehrkrifte besser darauf vorbereitet sind und damit es nicht
mehr einen Unterschied zwischen Sonderpddagogen und Grundschullehrer gibt. Sie arbeiten
alle an den Kindern egal ob Sonderpadagoge, Grundschullehrer oder Erzieher. Auflerdem ist
sie der Meinung, dass da noch Luft nach oben wire, was die deutsche Bildung angeht. Sie
erzdhlt zudem, wie viel Geld sie im Monat fiir die Schule ausgeben wiirde und man in dem
Bereich schon noch einiges &dndern konnte, damit alles noch attraktiver fiir die Kinder
gestaltet werden kann. Die Fortbildungen, die Ausstattungen und Ressourcen an der Schule
miissten verbessert werden. Sie sagt, dass es nicht sein kann, dass Lehrer alleine sind, wo
Kinder sich in die Hosen machen, pflegerisch betreut werden miissen. Der Lehrermangen, der
jetzt schon herrscht und wahrscheinlich noch schlimmer wird, daran miisste gearbeitet

werden, behauptet sie.
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6.3.2. Interview B

Qualifikation
Interviewpartnerin B ist Sonderpddagogin mit den Fachbereichen fiir geistige Entwicklung

und als Fachunterricht Deutsch.

Taitigkeit an der Inklusionsschule
An dieser Schule arbeitet sie schon das 7. Jahr. Zwei Jahre nach ihrem Referendariat hat sie
an einer Forderschule gearbeitet und seitdem arbeitet sie an der integrativen Regelschule

damals oder in der Inklusion heute.

Bedeutung von Inklusion

Unter Inklusion verstehe die Interviewpartnerin B die gemeinsame Unterrichtung von allen
Kindern und grundsétzlich halte sie von Inklusion sehr viel, weil sie denke, dass alle
Menschen zusammen gehoren. Alle Menschen miissen in einer Gesellschaft miteinander
leben und das muss auch schon in der Schule anfangen.

Global gesehen ist es fiir alle Kinder tatsdchlich das Beste, wenn alle gemeinsam sind, sich
kennenlernen und schon als Kind die grof3e Heterogenitédt sehen und lernen damit umzugehen,

erginzt sie.

Gestaltung des gemeinsamen Unterrichts von Kinder mit und ohne Forderbedarf

Interviewpartnerin B erzdhlt, dass sie auf der Schule eine besondere Form der
Unterrichtsgestalltung mit viel individualisiertem lernen im Lernbiiro haben. Da sie
jahrgangsgemischt sind, arbeitet jedes Kind auf einem anderen Niveau oder auch an einem
anderen Thema im Lernbiiro, welche sich auf die Hauptfacher Deutsch und Mathe beziehen.
Es gibt gemeinsame Themen, Projekte wie zum Beispiel Sachthemen. Da arbeiten alle Kinder

am selben Thema aber auf verschiedenen Niveaus, berichtet sie.

Umgang zwischen den Kindern mit und ohne Forderbedarf

Interviewpartnerin B erzdhlt, dass der Umgang der Kinder untereinander eher davon ab, wie
ein Kind tliberhaupt sozial aufgestellt ist. Dieses hitte mit dem Forderbedarf nicht unbedingt
etwas zu tun. Ein Kind, welches intim im Lernbereich ist und keinen Forderbedarf hat, kann

vielleicht vom sozialen noch einen groflen Nachholbedarf haben.
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Ein anderes Kind wiederrum mit Forderbedarf oder geistige Entwicklung kann sehr sozial
sein. Sowas sollte individuell betrachtet werden und nicht ob ein Kind einen Férderbedarf hat

oder nicht, ergénzt sie.

Vernachlissigung einiger Kinder?

Die befragte habe oft das Gefiihl, dass man allen Kindern nicht gerecht genug wird, weil
insgesamt sehr viele Bedarfe da sind. Die Besetzung miisste schon stimmen und dazu miisste
man noch genug Zeit haben, den Unterricht vorzubereiten und fiir alle das geeignete Material
bereitstellen zu konnen. Nur so habe sie das Gefiihl, dass sie allen gerecht wird, da jeder sein
fiir sich geeignetes Material zum Arbeiten hat. So sagt sie, hdtte man das Personal, um mit
einzelnen Kindern, die individuell behandelt werden miissen, intensiver zu arbeiten. Wenn
dann mal einer ihrer Kollege krank ist, sie aullerhalb viel hatte und zu wenig Zeit sich
differenziert vorzubereiten, dann kann es mal sein, das einige zu kurz kommen. Trotzdem
wiirde ich generell nicht behaupten, dass eine Gruppe vernachléssigt wird. In der Inklusion
sollte auch gar nicht in Gruppen gedacht werden. Das wire sonst der integrative Gedanke ,, Es
gibt die Gruppe von den behinderten Kindern und es gibt die normalen Kinder und integriere
die da rein‘ und Inklusion ist ja eigentlich der Gedanke — es gibt Kinder und Kinder sind
unglaublich verschieden und ich muss etwas entwickeln, wie ich mit dieser Verschiedenheit

klar kommen kann, erklért Interviewpartnerin B.

Beschwerden der Eltern

Nein, die Eltern beschweren sich nicht dariiber, sagt die Interviewbefragte B. Weder hier noch
auf anderen Schulen hat sie das erlebt, dass sich Eltern beschweren. Sie beschweren sich
manchmal, wenn das Gruppen sind, wo ein relativ rauer ton herrscht und ihre Kinder
Schimpfworte mit nach Hause bringen. Ansonsten habe sie es nicht erlebt, dass sich Eltern
beschwert haben, dass ihr Kind viel zu wenig Zuwendung durch die Lehrer bekommt, erzahlt

die Befragte.

Vorteile von Inklusion

Kinder mit einem Forderbedarf, die sonst ausgesondert wéren, da erlebt sie schon sehr oft,
dass sie unglaublich viel von anderen Kindern lernen. Sie kénnen sich unglaublich viel
abgucken. Die Kinder lernen, damit umzugehen und wissen auch, da gibt es jemanden in
meiner Klasse, der kann noch nicht ganz sprechen aber der sitzt im Kreis und wird trotzdem
ernst genommen, wenn er sich duflert und wir miissen eben halt langsam zuhdren und

versuchen rauszukriegen, was er eben meint, beschreibt sie. Zudem erkléart sie, dass das
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Problem, wenn die Kinder &lter werden, sich die Interessen dndern und so manche Kluft
grofer wird noch nicht genug angepackt wurde. Das alles muss, nach Meinung der Befragten,
jede Familie mit einem behinderten Kind selber 16sen, wenn das Kind élter wird und sich
fragt, welche Stellung er eigentlich hat. Das ist alles dennoch kein Nachteil von Inklusion

stellt die Interviewpartnerin B klar.

Nachteile von Inklusion

Gibt es keine, sagt die Befragte.

Groflen Herausforderungen von Inklusion
Die grofite Herausforderung nach Interviewpartnerin B ist es die Bandbreite von lernen, von
Kompetenzen, von Fihigkeiten, von Anforderungen und von Bediirfnissen der Kinder gerecht

zu werden.

Chancen der Inklusion
Die Chancen von Inklusion ist nach Meinung der Befragten das gemeinsame Lernen der
Kinder, das voneinander lernen, Riicksicht nehmen lernen, lernen sich anzustrengen. Alles,

was Heterogenitdt ausmacht und was an einer Inklusionsschule gegeben sind.

Erfolg von Inklusion

Die Interviewpartnerin B findet, dass die Schule An der Burgweide von der Befindlichkeit der
Kinder ziemlich erfolgreich ist. Die Kinder fiihlen sich an der Schule sehr wohl und nehmen
es als normal hin, dass es eine riesen Bandbreite verschiedener Menschen gibt, mit denen man
zu tun haben kann, erginzt sie. Die Schule An der Burgweide ist eine Schule in einem
benachteiligten Gebiet, wo viele Kinder schon viele Probleme mitbringen, die sie dann im
schulischen lernen hindern, berichtet sie. Die leistungsstirkeren Kinder fehlen ihrer Meinung
nach an dieser Schule. Trotzdem hat das mit Inklusion nichts zu tun, sondern eher mit dieser

Schule in diesem Stadtteil, sagt sie.

Verbesserungsvorschlige fiir einen besseren Erfolg

Eines der Verbesserungsvorschldge der Interviewpartnerin B ist, dass sie die Heterogenitét
auf der Schule in dem Sinne noch erweitern, indem sie mehr starke Kinder, mehr sprachliche
Vorbilder, mehr Kinder die Wissenshintergrund miteinbringen kénnen, haben. Direkt neben
der Schule war eine Forderschule und fiir die meisten Eltern war es nicht klar, ob die Schule

jetzt die Forderschule oder eine Grundschule ist.
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Wegen diesem schlechten Ruf haben auch viele Eltern ihr Kind nicht angemeldet, erzéhlt sie.
Das wire so das einzige, woran sie arbeiten miissten. Nach Ansicht der Interviewpartnerin ist
die Schule mit dem Konzept, dem individualisiertem Lernen, auf einen guten Weg. Natiirlich
miissten sie auch daran weiter arbeiten. Aullerdem ist das ein langjéhriger Prozess aber sie
hoffen und sie arbeiten dran und haben das Gefiihl sie schaffen das in ganz kleinen Schritten

mehr Eltern zu iiberzeugen, erginzt die Interviewpartnerin B.

6.3.3. Interviewinterpretationen

6.3.3.1. Interviewinterpretation A
Die Interviewpartnerin A sieht Inklusion als eine Chance, alle Kinder, unabhingig ihrer
korperlichen, geistigen oder sozialen Eigenschaften, an der normalen Gesellschaft teilhaben
zu lassen. Inklusion soll demnach die Teilhabe der Kinder an der Gesellschaft voraussetzen.
Die Vorteile einer Inklusion sind, ihrer Meinung nach, dann gegeben, wenn eine richtige
Durchmischung aller Kinder gibt, wodurch sie alle voneinander profitieren und lernen
aufeinander Riicksicht zu nehmen. Auflerdem lernen die Kinder, dass es Menschen mit den
unterschiedlichsten Problemen gibt, was vollig normal ist. Aus ihren eigenen Erfahrungen ist
sie gar nicht fiir eine Aussonderung der Kinder. Wenn Inklusion gewollt ist aber die
Ressourcen nicht gegeben sind, das ist dann laut der Interviewpartnerin A der groB3te Nachteil.
Die Basis fiir eine gute Umsetzung fiir eine Inklusion sind die Ressourcen und eine gute
Ausstattung, welche leider nicht an der Schule An der Burgweide gegeben sind. Auch den
personellen Schliissel findet sie sehr wichtig, damit kein Lehrer in einer Klasse alleine bleibt,
in der mehrere forderbediirftige Kinder sind, um eine Uberforderungssituation zu vermeiden.
Zu den groBten Herausforderungen zdhlt sie den Kampf, den die Lehrer/Pddagogen fiihren,
um sich alles selber anzueignen. In Hinblick auf die Chancen, die die Inklusion den Kindern
bietet nennt die Interviewpartnerin A die Bewusstseinsverdnderung. Die Kinder sollen frith
lernen, dass bestimmte Menschen Hilfe bendtigen aber mit denen das zusammenarbeiten
trotzdem moglich ist. Wie auch am Anfang der Interpretation beschrieben, kann eine richtige
Durchmischung an den Schulen ein Grundstein fiir ein anderes Verstdndnis des
Menschenbildes gelegt werden, welches den Kindern bewahren bleibt. Fiir einen groferen
Erfolg von Inklusion findet sie die Besserung der Lehrerausbildung als notwendig. Auch
Grundschullehrer sollten auf die speziellen Forderbedarfe der Kinder vorbereitet und
ausgebildet werden. Sie als Sonderpddagogin hat zwei Fachrichtungen studiert und nun hat
sie alle moglichen Kinder in der Klasse, weshalb sie die Lehrerausbildung als viel zu

ungentiigend sieht.
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AuBlerdem sollte dieser Unterschied zwischen Grundschullehrer und Sonderpiddagogen
aufgehoben werden, da alle gleich am Kind arbeiten. Inklusion bietet auch ihrer Meinung
nach viel mehr Chancen als Herausforderungen. Die einzigen Herausforderungen sind die, die
der gesamten Bandbreite gerecht zu werden. Zudem bereiten die geringen Ressourcen, die die
Schule zur Verfiigung hat die groBten Herausforderungen. Im Interview wird deutlich, dass
die Befragte bereits viel Erfahrung in den verschiedenen Schulformen gearbeitet hat und sie
klar und deutlich gegen seine Separation der Kinder ist. Die Inklusion ist ihrer Meinung nach

die beste Moglichkeit eine Chancengleichheit in der Bildung zu erreichen.

6.3.3.2. Interviewinterpretation B
Unter Inklusion versteht die Interviewpartnerin B in erster Linie die gemeinsame
Unterrichtung von allen Kindern. Alle Menschen sollten zusammen in einer Gesellschaft
leben und dieses sollte bereits in der Schule beginnen. Global sei dieses das Beste fiir alle
Kinder, wenn sie gemeinsam sind, sich kennenlernen und schon als Kind mit der
Heterogenitét auseinandersetzten. Die Vorteile, die daraus entstehen sind unteranderem die,
dass Kinder mit einem Forderbedarf sehr viel von den anderen lernen kénnen. Auch wie
Interviewpartnerin A ist sie der Meinung, dass die Kinder frith lernen sollen, dass es
bestimmte Menschen gibt, die Hilfe bendtigen. Zudem sind die Chancen, das die Kinder
lernen, was Heterogenitdt aus macht. Sie sollen lernen, wie man mit dieser Heterogenitét
umgeht. Laut Interviewpartnerin B gibt es keine Nachteile von Inklusion. Das einzige, was sie
als Nachteil sehen wiirde ist, dass die Schule in einem benachteiligten Gebiet liegt, wo viele
Kinder schon Probleme von zuhause mitbringen, was sie teilweise auch am Lernen hindert.
Zudem sollten an der Schule viel mehr leistungsstirkere Kinder titig sein, damit die
Heterogenitét an der Schule erweitert und eine gute Durchmischung, wie Interviewpartnerin
A sagte, entstehen kann. Das habe jedoch nichts mit der Inklusion an sich zu tun, sondern an
der Schule selber. Die einzigen Herausforderungen die ihrer Meinung nach existieren ist es
die Bandbreite von lernen, von Kompetenzen, von Fahigkeiten, von Anforderungen und von
Bediirfnissen der Kinder gerecht zu werden. Konzeptionell versuchen sie sich immer weiter
zu entwickeln, sind aber auf einem guten Weg. Auch von der Befindlichkeit der Kinder ist die
Schule An der burgweide ziemlich erfolgreich. Dennoch findet die Interviewpartnerin B, dass
die Inklusion an der Schule viel erfolgreicher werden wiirde, wenn leistungsstirkere Kinder
mit stdrkeren Beziehungen und Elternhdusern vorhanden waren. Das wiére fiir die Schule ein
tolles AuBensignal, wenn Eltern sehen, dass die Schule beispielsweise einen Schulpreis

bekommen wirde.
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In diesem Interview wird deutlich, dass die Befragte stark der Uberzeugung ist, dass Inklusion
von weitaus mehr Chancen geprigt ist als von Herausforderungen. Wenn Inklusion an der
Schule gelingen soll, dann sollte sich an dem inklusiven Gedanken nichts dndern, dafiir eher

in der Umsetzung von Inklusion.

Fazit

Beide Interviewpartnerinnen sehen Inklusion als eine Chance fiir alle Kinder gemeinsam
voneinander lernen zu konnen. Kinder mit einem Forderbedarf konnen sich vieles von den
anderen Kindern abgucken und/oder erkldren lassen. Somit haben auch Kinder ohne einen
Forderbedarf die Moglichkeit ithr Wissen zu aktualisieren, erneuern und zu erweitern.
Inklusion zielt darauf, jedes Kind in seiner individuellen Art und Weise an der Gesellschaft
teilhaben zu lassen. Kein Kind soll durch seine Einzigartigkeit ausgesondert und stigmatisiert
werden. Inklusion zielt darauf, dass die Fahigkeiten und Kompetenzen aller Kinder in den
Vordergrund gestellt werden. Aus diesem Grund finden beide Interviewpartner, dass die
gemeinsame Bildung mit den richtigen Ressourcen und Forderungen moglich ist. Zwar
nennen beide Interviewpartner wenige Beschwerden auf, welche von den Eltern geduBert
werden. Trotzdem gibt es viele Zweifel in Bezug auf Inklusion von den Eltern. Eltern, dessen
Kind keinen Forderbedarf hat, haben bedenken, dass ihr Kind nicht genug weitergebildet
wird, weil die mit dem Forderbedarf sie daran hindern. Aber auch Eltern von Kindern mit
einem Forderbedarf sind der Meinung, dass ihr Kind vernachldssigt wird. Sie verstehen meist
nicht, dass jedes einzelne Kind unabhingig davon ob mit oder ohne Forderbedarf seine
individuelle Forderung benétigt. Den Eltern fehlt meist das Wissen tiiber Inklusion. Sie haben
dennoch selber die Moglichkeit, auf der Homepage der Schule sich Informationen iiber
Inklusion anzueignen. Nicht nur iiber die Inklusion allein, sondern auch iiber die Geschichte,
Ziele, Regeln und Moglichkeiten, die die Schule bietet konnen recherchiert werden. Dieses
liegt dennoch in der Verantwortung der Schule. Damit die Eltern eine Aufkldrung iiber
Inklusion erhalten, konnte die Schule einmal jdhrlich eine Aufkldrungsorganisation, wie z.B.
einen Elternabend zum Thema ,,Inklusion® arrangieren. Zudem miisste der Ruf der Schule
gebessert werden, wie auch Interviewpartnerin B dieses bereits sagte. Zu erwihnen ist, dass
die Schule in einer ganz abgelegenen Ecke und zudem noch neben einer Forderschule liegt.
Meist ist den Eltern nicht klar, dass das eine Schule ist, auf die Kinder ohne als auch mit
einem Forderschwerpunkt gehen kénnen. Ob Inklusion an der Schule gelingt, liegt zudem
auch am Stadtteil und der Wohngegend. Die Kinder in dieser Wohngegend bringen in den
meisten Féllen schon Probleme aus eigenen Elternhdusern mit.

Das erschwert den Lehrern eine erfolgreiche Umsetzung der Inklusion zu erreichen.
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Zudem gibt es noch die Aufteilung der Gymnasien und Stadtteilschulen. Die leistungsstarken
Kinder sind meistens auf den Gymnasien oder auf den zentral liegenden Stadtteilschulen
verteilt. Dadurch ist die Erfolgsquote auf der Inklusionsschule nicht so hoch, wie an den
Stadtteilschulen oder Gymnasien. Interviewpartnerin A sieht es als eine Herausforderung,
dass Lehrer sich alles selber aneignen miissen. Dieses konnen z.B. technologische Neuheiten
fiir die Forderung von forderbediirftigen Kindern sein. Sie fiihlen sich in der Hinsicht allein
gelassen, da es fiir sie auch eine Fortbildungen im Bereich dieser Themen angeboten werden.
Die einzigen Sorgen der beiden Interviewpartner sind, dass sie der Bandbreite von den ganzen
Vielfiltigen Schiilern nicht gerecht werden konnen. Es ist fiir Sie eine Herausforderung der
Bandbreite von lernen, von Kompetenzen, von Fihigkeiten, von Anforderungen und von
Bediirfnissen der Kinder gerecht werden zu konnen. Es ist sicherlich nicht moglich, in einem
Unterrichtsfach jedem Schiiler die notwendige Forderung zu gewihrleisten. Die Moglichkeit,
dass ein Kind, ob nun mit oder ohne Forderbedarf, mal zu kurz kommt, ist nicht
auszuschlieen. Damit jedes Kind jeden Schultag die gerechte und geforderte Férderung oder
gerechte Betreuung bekommt, miisste die Klassenbesetzung jeden Tag liickenlos sein. Jede
Klasse bendtige dann die volle Besetzung an Fachpersonal. Da dieses leider nicht
gewihrleistet werden kann ist eine gute Vorbereitung des Unterrichtes auch geniigend.
Solange sie ihren Unterricht gut durchdenken und planen, hat jeder Schiiler seine
individuellen Aufgaben zu erledigen. Wéhrend meines Praktikums an der Schule habe ich
eine groBBe Vielfalt gesehen. Wie auch schon im Kapitel 6 erwidhnt sind die Klassen
jahrgangsiibergreifend. Den Aussagen der beiden Interviewpartner, dass die jiingeren Schiiler
den forderbediirftigen Schiilern unter die Arme greifen und helfen, wo sie nur konnen, stimme
ich zu. Es wird von Seiten der Schiiler meistens immer Riicksicht aufeinander genommen. Sie
wissen, es gibt Schiiler, die bendtigen in einigen Gebieten etwas mehr Forderung als sie
selber, sind aber dennoch nicht weniger wertvoll als sie. Jeder Schiiler lernt, dass alle Kinder
individuell in ihrer Entwicklung und Bildung sind. Fiir die Interviewpartnerin B erklart
deutlich, dass die Inklusion gegen die gruppenspezifische Etikettierung sind. Wie auch in
meiner Einleitung erwdhnt kommen gruppenspezifische Etikettierungen, wie z.B. ,mit
Forderbedarf™, ,,ohne Forderbedarf™, ,,behindert”, ,,normal“ oder ,,gesund* vor. Diese wurden
auch wihrend des Interviews nicht mit der Absicht erwdhnt, diese Menschen aufgrund ihrer
Andersartigkeit zu kategorisieren. Diese Ausdrucksformen dienen lediglich nur fiir eine
verstandliche Ausarbeitung. Auf die Frage, welches Chancen die Inklusion bietet ist fiir beide
befragte eine Bewusstseinsverdnderung der Kinder zu schaffen. Sie sollen friih lernen, dass es
Menschen gibt, die etwas Hilfe bendtigen aber mit ihnen trotzdem zusammengearbeitet

werden kann.
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Das gemeinsame Lernen oder das Lernen voneinander, das ist was Inklusion bietet. Mit der
richtigen Durchmischung kann ein Grundstein fiir ein anderes Verstindnis des
Menschenbildes gesetzt werden, welches den Kindern erhalten bleibt. Auf der Homepage der
Schule wurde ein sehr schoner und passender Satz von Richard von Weizséacker zitiert, den

ich hier gerne noch ein weiteres Mal erwdhnen mochte.

., Was im Vorhinein nicht ausgegrenzt wird, muss hinterher auch nicht eingegliedert werden!"

Richard von Weizsiacker

Um den Forderungen der UN-Behindertenrechtskonvention gerecht werden zu konnen sollte
dieser Satz von Richard von Weizsidcker immer wieder in Betracht gezogen werden. Der
Gesellschaft sollte bewusst werden, was Inklusion eigentlich bedeutet. Der Gedanke von
Inklusion ist es nicht, forderbediirftige Menschen in etwas schon Bestehendes zu integrieren,
sondern von vornerein jedem die uneingeschriankte Teilhabe an der Gesellschaft mdglich zu
machen. Dieses geschieht dann auch nur, wenn Kinder von Grund auf gelehrt bekommen,
dass es jede Menge Menschen gibt, die anders aussehen als sie, die anderes sprechen, anders
reden, anders laufen, anders lernen etc., denn ,, Es ist normal, verschieden zu sein*, sagt
Richard von Weizsédcker (1993) in seinem Zitat. Mit den beiden Zitaten kann Inklusion gut
dargestellt werden. Inklusion heillt das gemeinsame Leben und Lernen aller Menschen,
unabhingig ihrer Herkunft, des Alters, der korperlichen Verfassung, der Intelligenz, der
Religion, des sozialen Statutes, der politischen Orientierung und der sexuellen Vielfalt.
Inklusion ist die gleichberechtigte Teilhabe am Bildungssystem als auch an der ganzen
Gesellschaft, aller Menschen. Demnach gelingt Inklusion dann, wenn alle mitmachen diirfen,
wenn keiner ausgegrenzt wird, wenn die Unterschiedlichkeiten gemeinsam zum Ziel fiihren,
wenn das Nebeneinander zum Miteinander und die Ausnahmen zu den Regeln werden.
Inklusion gelingt erst dann, wenn anders sein normal ist (vgl. Bottinger, 2016, S. 5). Die
Zielvorstellung der Inklusion basiert demnach auf eine Verdnderung der gesellschaftlichen
Entwicklung, um allen Kindern, wunabhingig ihres Entwicklungsstandes eine
Bildungsgleichheit durch das gemeinsame Unterrichten zu schaffen (vgl. Bruhn, 2012, S.10).
Um eine Bewusstseinsverdnderung der Kinder zu schaffen ist es von grofer Wichtigkeit,
Kindern bereits in der frilhkindlichen Bildungseinrichtungen, wie z.B. in
Kindertageseinrichtungen mit dem Thema zu konfrontieren. Die Herausforderung die fiir die
Gesellschaft entstehen sind die der Akzeptanz des jeden Manschens als ein eigenes
Individuum. Jeder ist dazu verpflichtet, den Menschen mit einem Forderbedarf eine

barrierefreie Gesellschaft zu ermdglichen.
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Die grofiten Herausforderungen fiir die Umsetzung der inklusiven Bildung sind in der
strukturellen Hinsicht. Obwohl die Beteiligten hochmotiviert bei der Sache sind, besteht der
Eindruck, dass die Umsetzung unkoordiniert voranschreitet. Je tiefer man ins Detail geht,
desto mehr Interessen entstehen, die einzubringen sind. Dennoch fehlt den meisten Schulen
die Ausstattung und Ressourcen, um diese in die Wirklichkeit umzusetzen (vgl. Kroworsch,
2014, S. 9). Die Umsetzung von Inklusion scheitert meistens nicht dadurch, dass die Schule es
nicht mochte, sondern weil die Schule nicht die finanziellen Moglichkeiten hat, um Inklusion
noch erfolgreicher umzusetzen. Eine inklusive Schule benétigt viel mehr Lehrkréfte als
fachbezogene und didaktische Kompetenzen, denn ihre Aufgabe ist die psychologische
Betreuung forderbediirftiger Kinder bis hin zur Motivation und Beratung der Eltern (vgl.
Metzger & Weig, 2012, S. 47). Die Herausforderungen sind iiberwiegend die, der gesamten
Bandbreite der Schiiler gerecht zu werden. Lehrer, Pddagogen und Erzieher sind nicht auf die
Vielfiltigkeit der Kinder vorbereitet. Sie sind meistens fiir eine oder zwei Fachrichtungen und
Forderschwerpunkten spezialisiert, wéhrend auf der Schule jede mogliche Art eines
forderschwerpunktes vorhanden sein kann, denn der Lehrerberuf ist einer der verantwortungs-
und anspruchsvollste Beruf. Diese sind dennoch keine Nachteile, die mit der Inklusion an sich
zu tun haben. Inklusion bietet in der Schulzeit vielen Kindern eine Chance, gesehen zu
werden. Thnen wird die gleichberechtigte Teilhabe am Leben ermoglicht. Nicht
forderbediirftige Kinder haben keine Hemmungen vor ihnen und sie werden nicht
ausgegrenzt. Die Akzeptanz in der Gesellschaft, Menschen als eine ganze Einheit zu sehen,
wéchst, je mehr Menschen den Zielvoraussetzungen der Inklusion Folge Ieisten.
AbschlieBend kann gesagt werden, dass die Inklusion in den Studiengéngen der Lehrer und
Pdadagogen und in den Ausbildungen der Erzieher stirker thematisiert werden muss.
Fortbildungsmoglichkeiten sollten gestdrkt werden, um das Wissen iiber Inklusion aktuell zu
halten. Die inklusive Pddagogik sollte an Schulen und Kindertageseinrichtungen mit Hilfe der
Politik verstarkt thematisiert werden, damit eine heterogene Gesellschaft in der Zukunft
erreicht und als ,,normal® gesehen werden kann. Durch die Inklusion profitiert jeder, da wir
alle in einer heterogenen Gesellschaft leben wiirden, die jeden Menschen die Teilhabe an

allen Aktivitdten ermoglicht.
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Anhang

[. Interviewleitfaden

Zu aller Erst mochte ich mich ganz herzlich dafiir bedanken, dass Sie sich heute die Zeit

genommen haben, um mit mir das Interview durchzufiihren.

Dann wollen wir mal beginnen. Bevor ich mal meine erste Frage stelle, muss ich sie noch
fragen, ob es in Ordnung ist, dass ich das Interview aufzeichne, transkribiere und

anschlieend fiir meine Bachelorarbeit anonymisiert verwende?
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Welche Qualifikation haben Sie?
Wie lange arbeiten Sie schon an der Inklusionsschule?
Was verstehen sie unter Inklusion?

Was halten sie von Inklusion?

DA

Wie wird der Unterricht fiir die Kinder mit ,.besonderen Bediirfnissen® und den

,hormalen* Kindern gemeinsam gestaltet?

6. Werden ,,normale* Kinder im Unterricht vernachléssigt? Begriinden Sie Thre Antwort.

7. Werden Kinder mit ,,besonderen Bediirfnissen* vernachlissigt? Begriinden Sie Ihre
Antwort.

8. Gibt es Beschwerden von Eltern, das ihr Kind (normal oder mit bes. Bediirfnissen)
vernachléssigt wird?

9. Wie sehen Sie den Umgang zwischen den Kindern ,,mit besonderen Bediirfnissen
und den ,,normalen‘ Kindern?

10. Wiirden Sie selber ihr Kind, ob mit oder ohne Behinderung, auch an einer inklusiven
Schule anmelden?

11. Welche Vorteile hat eine Inklusionsschule?

12. Welche Nachteile hat eine Inklusionsschule?

13. Was sind Threr Meinung nach die groften Herausforderungen einer Inklusionsschule?

14. Welche Chancen bietet eine Inklusionsschule?

15. Wie erfolgreich ist ihrer Meinung nach die Inklusion an der Schule?

16. Was fehlt Threr Meinung nach noch der Schule, um Inklusion gut/besser

durchzufiihren, damit es erfolgreicher wird?

II. Transkription 15.01.2019

Interview 1: H.B.
Datum: Dienstag, den 15.01.2019
Uhrzeit: 14:15 Uhr — 14:50 Uhr

Einleitung Elif: Okay, also, danke erstmal, dass Sie sich die Zeit genommen haben, mit
mir das Interview durchzufithren. Ehm, bevor ich mit der Frage anfange, mochte ich Sie
nochmal Fragen, ob es in Ordnung, dass ich das jetzt, dass ich das Interview aufzeichne,

dann anschlielend transkribiere und in meiner Bachelorarbeit mit einbringe?(00:20,93)
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H: (nicken) Ja, das ist in Ordnung.

Elif: So, als aller erstes, welche Qualifikation haben Sie?(00:28,41)

H: Also ich bin ja Sonderpddagogin und habe angefangen 1985 zu studieren und zwar Lern-
und Sprachbehindertenpddagogik als Fach Geographie und ja Erziehungswissenschaften.
Also ich bin Sonderpidagogin fiir diese beiden Fachrichtungen. Fiir Lern- und
Sprachbehindertenpadagogik. Soll ich noch erzdhlen, wo ich gearbeitet habe?

Elif: Ja, gerne.(00:50,60)

H: Also ich habe lange an einer Sprachteilschule gearbeitet. Da waren halt wirklich nur
Kinder, mit Sprachstérungen und die waren auch noch in einem Internat. Also es war totale
Separation. Dort lebten nur diese Kinder, hatten {iberhaupt keinen Kontakt zur Aulenwelt, die
lebten im Wald und das war, ja, das war schon speziell ne, auch von zuhause lebten die halt
getrennt, weil sie auch dann von Schleswig-Holstein kamen und als ich da so anfing war fiir
mich das schon, ja, gar nicht komisch, dass sie, dass sie garkeinen Kontakt hatten, aber so mit
der Zeit wo ich dann dachte, hmm das ist doch schrecklich, dass sie so separiert werden so,
ne. Nur bei Sprachbehinderten ist es eben so, das die ganz oft dann auch psychisch krank
werden, wenn die oft gehdnselt werden, aufgrund ihre Sprachstérung, ne. Sie lernen das
Sprechen dann neu und sind dann aber so schnell wie moglich wieder zuriick gekommen nach
Hause also an den Wohnort. (01:45,73)

E: Wie lange arbeiten Sie schon an dieser Inklusionsschule?(01:50,40)

H: Seit 2010. Im Sommer habe ich angefangen. (01:56,18)

E: Ehm, wenn ich Sie fragen darf, also was verstehen Sie unter Inklusion und was halten
Sie davon? (02:02,80)
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H: Ja wie gesagt, ich habe angefangen in einer Separation eher zu arbeiten, weil da hab ich
mich langsam vorgetastet und fand es immer schon toll, ehm als Sonderpddagogin nicht in
einer speziellen Schule zu arbeiten, dass man, dass sie sich auch ein Stempel aufgedriickt
bekamen die Kinder so ja wir sind.. Ich habe auch an einer Forderschule gearbeitet, ja wir
sind ja eh schon hier ganz unten, eh was kann uns noch passieren? Also das sie so sozusagen
ausgesondert wurden und das fand ich immer dann ganz furchtbar, eh, und als ich hier war
ehm, habe ich gemerkt, hier werden die Kinder so genommen, wie sie auch sind neh. Also
wir, kein Kind wird weggeschickt so neh, es sei denn es hat ganz besondere psychische
Probleme das die andere Hilfe brauchen, was wir hier an der Schule nicht leiten konnen. Aber
so sind erstmal alle Kinder willkommen und das finde ich richtig toll.

Ob man den allen gerecht wird, ehm ist dann noch mal eine andere Frage aber wir nehmen die
Kinder so, wie sie hier herkommen und eh, egal ob die nur das und das konnen. Sondern wir
versuchen irgendwie alle Kinder zu fordern und das ist, das finde ich so das entscheidende fiir
mich so, dass das es nicht mehr die speziellen Sonderschulen gibt die, die haben ihre
Berechtigung gerade auch fiir Kinder mit motorischen Einschrankungen. Da gibt es spezielle
Sondereinrichtungen, die es an dieser Schule eben nicht gibt oder Wickelmdglichkeiten, das
da sind unsere Schulen irgendwie hier an den Grundschulen iiberhaupt nicht gut ausgestattet
ne. Wo manche sich auch mal weigern das zu machen und sagen die Kinder konnen wir
einfach nicht aufheben oder eben fiir Rollstiihle neh, da ist ja unsere Schule durch die
Treppenhéuser gar nicht gerecht dafiir Behindertengerecht ausgestattet aber ehm, da haben die
sicherlich ihre Berechtigung und viele Eltern sagen auch gerade an den kérperbehinderten
Schulen habe ich gehort, das sie sagen hmm an den Schulen, da sind sie noch nicht so weit,
dass sie unsere Kinder gut genug fordern kénnen und geben immer ihre Kinder doch wieder
an die korperbehinderten Schule zurlick aber generell finde ich es super, wenn die Kinder
nicht irgendwo mit dem Schulbus hingefahren, sondern sie konnen mit ithren Geschwistern,
was weill ich, alle gemeinsam zur Schule gehen neh und eh. Dann war ja dann auch
irgendwann die Integration also hatte man gesagt ,,ja Behinderten werden integriert und
Inklusion ist ja eben das es sowas nicht gibt, das es ganz normal ist so neh und das finde ich
richtig toll, wenn es mdglich ist und erkennt sich wirklich dafiir auch sich in der
Gemeinschaft hier ehm unter den Kindern wohl fiihlt, wenn ich das irgendwie das ist fiir mich
Inklusion. Das man alle Kinder aufnimmt erstmal und das sie sich wohlfiihlen und gerne
herkommen, so, das, ja sie eben auch Teilhaben in der ganz normalen Gesellschaft. Das man
sie sieht, das sie auch im Berufsleben dann spéter integriert werden und nicht dann in

Werkstitten wieder mit dem Bus gefahren werden oder so neh. (04:44,05)
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E: Wie wird denn so ein Unterricht gestaltet, also wie machen Sie das wenn, ehm,
Kinder mit besonderen Bediirfnissen und eh normale Kinder in so einem Klassenraum

sind, wie gestalten Sie dann den Unterricht? (04:57,42)

H: Also, gerade auch hier an der Kes. 1 Schule ist es ja so, das Kinder auch hier wenn sie in
die Schule kommen oft so in ihrer Entwicklung ein Jahr mindestens zuriick sind. Auch im
sprachlichen Ausdrucksvermogen. Deswegen ist fiir mich Struktur ganz wichtig, das wir ehm,
erstmal eine Struktur aufbauen. Also, was fiir die Kinder vertraut ist und das es fiir alle Kinder
eben gut auch fiir die Kinder, die, ehm, Forderschwerpunkte haben. Das sie wissen, so lauft
der Tag ab, neh, das ist, dass das schon eine Sicherheit gibt und das ehm das wir eine Struktur
vorgeben, die tiglich gleich sind, gleich ist. Und ehm, dann arbeiten wir ja sehr oft mit
Wochenplidnen. Also das jeder nach seinen Moglichkeiten Aufgaben bekommt ehm, die es
bewiltigen kann und die dann jeder auf seinen Stand eben 16sen muss. Es kann ja kein, gerade
bei den Kindern, eh weil wir ja ein Jahrgangsiibergreifend sind das alle das gleiche machen,
das geht ja nicht. Und das ist ja ehm auch mit unseren Inkusionskindern gar nicht moglich
und deswegen machen wir schon mal kleine Gruppenarbeiten, wo wir auch versuchen, immer
die Inklusionskinder mit einzubeziehen oder das sie sich etwas aussuchen diirfen, wer mit
thnen das macht so neh. Aber ehm, dann versuchen doch eh ja in der kleineren Gruppe das zu
erarbeiten und nie so in der ganzen Gruppe. In der ganzen Gruppe machen wir dann halt so
die strukturellen Sachen, wie den Sitzkreis eh, was alle mitmachen konnen, wo denn der
Ablauf auch bekannt ist so neh. Wo auch unsere Kinder mit Forderbedarf eben auch den
Sitzkreis leiten nach einer gewissen Zeit weil sie ja schon genau wissen, wie das ablduft.
(06:38,28)

E: Und wie sehen Sie den Umgang zwischen den Kindern, also wie werden

untereinander behandelt also die Kinder mit den besonderen Bediirfnissen? (06:49,25)

H: Also ich meine, wir konnen das ja ruhig sagen, du warst ja in unserer Klasse auch lange
Zeit und denke das hast du auch gesehen, das ich wei3 nicht, ob es hier auch am Stadtteil
liegt? Die Kinder haben Geschwister. Viele, die Kinder werden so nett aufgenommen und
auch nicht nur ehm die ersten Wochen, sondern unsere Kinder jetzt die wir haben die, die ja
schon das dritte Jahr bei uns mit der Forderschwerpunkt, geistige Entwicklung. Den wird
geholfen, den wird, auf die wird gewartet. Es ist natiirlich auch toll, das wir

Jahrgangsiibergreifend sind. Immer wieder kommen erst Klissler, die sich dann besonders
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den Kindern auch annehmen so neh und die eh oft dann auf dem gleichen Entwicklungsstand
sind. Die sie dann also immer richtig nett aufnehmen und immer auf die warten und also da
gab es liberhaupt noch gar kein Problem neh ist natiirlich immer ehm das wir das zum Thema
machen, im Klassenrat. Wir sprechen dariiber da oder es gibt Projektwochen, mal sagen, jeder
Mensch ist einzigartig, jeder kann bestimmte Sachen als es auch zum Thema machen und
ehm, ja irgendwie hat es bis jetzt bei uns immer geklappt, das die sozial immer irgendwie
ganz toll sich untereinander helfen, miteinander sind neh. Das hatten wir noch nie gehabt,

dass jemand ausgegrenzt wurde so neh.(08:03,66)

E: Sehen Sie denn auch ein Unterschied, ehm, vielleicht aufierhalb, dass Kinder, die eh
an so einer Schule mit Kindern mit besonderen Bediirfnissen zu tun haben auch anders
mit denen Umgehen, als Kinder, die noch nie mit solchen Kindern zu tun
hatten?(08:19,95)

H: Das ist sicherlich so, ja. Das kann ich jetzt gar nicht so sagen, ich weill es nur aus meiner
eigenen Vergangenheit. Da gab es nie Kinder, die eine Behinderung hatten. Die kannte ich
gar nicht. Also ich hatte auch nicht von vornerein vor Sonderpdadagogik zu machen. Das hat
sich erst so entwickelt und da hab ich gedacht, habe Praktika gemacht, warum hat an diese
Kinder nie auf der Strafle gesehen oder so neh. Das ehm, war auch, es wird jetzt auch immer
mehr so selbstverstdndlicher, dass die Kinder auch eh, ganz normal am Leben teilhaben. Das
finde ich schon richtig ja, das ist schon ein Armutszeugnis, dass es so lange gedauert hat neh.
Aber hier an der Schule ist es normal jetzt. Alle lieben die Kinder so neh, die sind was
Besonderes und es ist jetzt nicht so, dass sie dann sagen ek kann die ja immer noch nicht oder
Gott die kann ja das nicht oder guck mal was die macht oder so neh. Irgendwie nicht.

Schon beschweren sie sich auch manchmal, wenn sie haut oder wenn sie auch was blodes
gemacht hat neh, aber es immer wertschitzend immer wieder doch das sie versuchen, ja, ihr
zu helfen, dann doch wieder auf sie zugehen neh und sie ist ja auch so neh. Also jetzt wo grad
das neue Kind in der Klasse ist, wir lieben ja irgendwie alle neh. Irgendwie, das ist irgendwie
richtig toll aber, ja, ich weil} es gar nicht. Alle Kinder in der Schule haben irgendwie was
Besonderes. Hier auch in den anderen Klassen ist das glaube ich so, das die ganz gut integriert
sind. Also ich habe da jetzt noch nichts gehort, dass es gar nicht geht oder so. Gerade mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung neh. Anders ist es eben, wenn der, wenn der
Forderschwerpunkt sozial — emotional ist es ja schon ja ganz schon oft manchmal schwer neh.
Das ist auch manchmal nicht durch die Schule allein zu leisten, weil im Elternhaus viel

passiert ist oder so neh. Durch Trennung, durch was weil} ich eh, was da durch hausliche
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Gewalt und da finde ich schon da muss man dann, da sind dann auch Kinder mit tiberfordert
neh. Da muss man, spiter brauchen die auch oft spezielle Hilfe neh, durch Psychologen und
da haben wir dann ja schon einmal ein Kind jetzt in die 100er Gruppe* gegeben oder so, weil
das einfach den Rahmen gesprengt hat neh. Also auch da konnten wir noch so nett und

freundlich und alles sein aber das, das hat einfach nicht ausgereicht. (10:44,28)

E: Ehm, also werden Kinder im Unterricht vernachlissigt, weil die anderen viel mehr
Aufmerksamkeit brauchen? (10:53,73)

H: Also erstmal sind wir ja eine Inklusionsschwerpunktschule, wir haben dadurch einen sehr
guten personellen Schliissel. Also die Kinder mit speziellem Forderbedarf haben eine
Schulbegleitung. Mit sie sprechen wir die Aufgaben auch ab, diese sie dann mit denen
Kindern arbeiten, bearbeiten konnen. Wir sind meistens zu zweit oder sogar zu dritt im
Unterricht. Klar, jedes Kind muss mal warten so neh und wenn es eine Frage hat dann haben
wir auch so ein bisschen System. Man setzt sich an einem Tisch und da kann sich Kinder zu
einem setzten. Also das, das dass es nicht immer moglich ist, ehm aber klar ist es auch schon
mal so, dass man sagt: ,, Mensch versuch das erstmal alleine und wir gucken dann am Ende “
oder wir, ,,mach erstmal deine Aufgaben und die ganze Gruppe der erst Kldissler mit denen
setzten wir uns dann noch einmal zusammen, sprechen, vergleichen das dann oder so. Bei
uns ist es halt schwierig das gerade das Kind bei uns mit dem Forderschwerpunkt oft nicht
bereit ist.

Dann wenn ich was mit ihr machen will eh das dann auch gerade in der Zeit zu machen.
Wenn ich gerade aber was anderes mache, dann will sie was machen. Also das ist manchmal
schwierig, so die richtige Zeit abzupassen, wann wir was gemeinsam machen kénnen, weil
das, weil ich dann auch nicht so so lange Zeit habe, bis sie sich nun mal endlich bequemt.
Also das ist, das ist eher so die Schwierigkeit und ja. Dadurch, das wir ganz viele
verschiedene Gruppen haben eh, habe ich mir auch mal viel vorgenommen man will dann ja
das gerne auch alles schaffen so neh, das es manchmal vielleicht ein bisschen meine
Ungeduld, dass ich nicht einfach vielleicht zu viel mir vornehme fiir den Tag neh. Also aber,
klar jeder kommt mal zu kurz und jeder, manchmal denke ich auch mal ,, heute habe ich ja
richtig viel geschafft und eh alles von meiner Liste abgearbeitet neh. “ Man muss das halt sehr
gut im Blick haben, was man machen will. Wenn man nicht vorbereitet ist, ist es schwierig so
neh aber wenn sag das und das und das habe ich mir jetzt vorgenommen, also neh, das ist
schon viel Arbeit, was man auch so nicht sieht neh. Wir setzen uns einmal ja auch in der

Woche mehrere Stunden hin, gucken alles durch, was die Kinder gearbeitet haben, setzten uns
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dann speziell mit den Kindern auch nochmal hin, wenn wir merken die haben das noch gar
nicht verstanden neh, was man so an Vorbereitung erstmal gar nicht sieht. Also denkt man ,,ja
also was machen die denn hier eigentlich grofsartig so“ aber vorher haben wir alles
nachgeguckt, geguckt oh, was ist das nichste Lernziel auch fiir die Kinder also neh. Also was
steht als ndchstes an, suchen dann Material zusammen, besprechen das kurz mit dem Kind,
dass es damit auch alleine arbeiten kann und das es ja auch schon eine Liicke zur Leistung ist
sozusagen. Das alles so hinzukriegen, damit eben kein Kind vernachléssigt wird so neh, aber
klar, kommt immer mal vor neh. Also manchmal haben die auch keine Lust zu dieser Sache
und dann hast du das was die vielleicht, was man dann hat man nicht so schnell parat oder so

neh aber das denke mal auch ganz normal. (13:36,69)

E: Gibt es denn Beschwerden von Eltern, die sagen ,,So ich habe das Gefiihl mein Kind
wird vollkommen vernachlissigt, durch die anderen Kinder.*“ Sei es jetzt ein Kind mit

Forderschwerpunkt oder ein normales Kind?(13:50,69)

H: Ja, es hat mir schon einmal, als wir grad mal nicht so gut besetzt waren so und eh, da eh
habe ich ein Kind abholen lassen, weil der sich total verweigert hat und ehm da hat die Mutter
denn auch gesagt ,,ja wieso sind denn diese und diese Kinder denn noch hier in der Klasse
und klar dann kénnen sie sich gar nicht um mein Kind so kiimmern.*

So und das wirklich die Ausnahme und wenn das dann so ist, man ist nicht gut besetzt, man
ist alleine und dann brechen so einige Kinder zusammen, dann kann man schon eine
Uberforderungssituation ehm gelangen. Das ist schon so ehm, was war noch mal die Frage

ganz genau?(14:26,43)

E: Ob es Beschwerden von Eltern gibt.(14:28,52)

H: Genau, aber eigentlich sonst nein. Manchmal hat es von unserem Kind mit der
Schulbegleitung, dass die Schulbegleitung jéhrlich wechselt, das finden die richtig blod. Eben
einfach so, so Gegebenheiten, die ehm da konnen wir jetzt so notorische Sachen eben auch.
Die nicht so gut laufen vielleicht, wie jetzt eh an speziellen Sonderschulen neh also eh das wir
so bestimmte Sachen auch bestellen also jetzt angeschafft haben wie einen Talker, wir uns
aber noch nicht so gut damit auskennen. Es gibt keine Fortbildungen fiir uns, so das den
Eltern dann schon mal sagen ,,ja Mensch ihr miisst gekauft, warum geht das nicht richtig los,
warum kénnen eh warum kann mein Kind damit immer noch nicht gut arbeiten*, weil das fiir

uns viele Sachen eben auch fiir uns neu sind. Wir miissen uns auch neu einarbeiten. Es gibt
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fiir spezielle Sonderschulen dann geben die untereinander Fortbildungen, sie diirfen es aber
nicht an die Inklusion weiter geben und das finde ich schon unmdglich also wir miissen uns
alles irgendwie selber erarbeiten hier in der Inklusion, wo andere schon Jahrzehnte lang
Erfahrung mit haben und die diirfen das nicht weitergeben. Dafiir ist keine Ressource da. Da
finde ich auch zur Recht, dass Eltern sich beschweren dann oder ja, wir konnen dann leider
auch nichts machen. Wir versuchen dann unsern bestes aber da kommen dann schon mal aus
der Richtung Beschwerden. Aber so, dass so normalentwickelte Eltern sich beschweren jetzt

so eigentlich nicht. Wirklich nur die Ausnahme wenn dann. (15:52,50)

Das Interview wird fiir einen kurzen Moment unterbrochen, da ein Kollege der

Lehrerin in dem Raum betretet ist und Sie etwas Fragen wollte.

E: Ehm folgendes also wiirden Sie selber ihr Kind auch an einer inklusiven Schule ehm
anmelden? (00:08,04)

H: Mhh, ja auf alle Fille. Also mein meine Kinder waren auch immer Integrations also
damals im Integrationskindergarten neh also. Da hatten Sie eh auch Kontakt ehm ja waren
auch alle Kinder eh eben gern gesehen und eh hatten immer Kontakt eh und ich find das eine
unheimliche Bereicherung also auch mal Riicksicht zu nehmen ehm ehm auch zu sehen, es
gibt Kinder, die konnen bestimmte Sachen nicht und die werden sie auch nie lernen aber das
ist normal. Dafiir konnen die vielleicht andere Sachen. Ehm also das jedes Kind eben
unterschiedlich ist, das man nicht alle so gleich macht alle so ehm im gleich schritt ist neh.
Das ist fiir mich iiberhaupt nicht Erstrebenswert und ehm solange sich das Kind da auch wohl
fiihlt. Also das ist natiirlich auch mal ne Voraussetzung so neh, dass man schon auch seine
Freunde hat und wenn es dann zum Ungleichgewicht ist ,,mein Kind fiihlt sich unwohl* ehm
muss man neu gucken aber so erstmal finde ich das so eine tolle Sache neh, das das alle
gemeinsam zur Schule gehen konnen, sich die Schule aussuchen konnen, die sie gerne
mochten, finde ich das toll. Was ich schon finden wiirde ist auch eine Durchmischung, dass
nicht zu also wie es auch auf unserer Schule ist nur schwache Kindern ehm die das dann auch
noch tragen miissen zu sagen so ne Durchmischung find ich gut neh so von allen von allen
etwas, genau wie es jetzt ehm auch so ist, dass am Gymnasium eigentlich nur so die Spitze ist,
find ich unmdglich und an den Stadtteilschulen ist dann der ganze Rest so neh, weil ist es fiir
alle Kinder schwierig so, wenn Durchmischung konnen sie sich gegenseitig helfen, konnen
sie sich bisschen ehm ja wird, werden die auch gezogen die anderen Kinder neh durch die

Kindern, die jetzt schon ganz andere Anregungen vielleicht auch durchs Elternhaus mit
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einbringen also, also das fande ich gut. Jetzt nicht nur nach unten hin sondern auch nach oben
hin das da wenn da nétig ne Mischung ist. Deswegen wiirde ich auf alle Fille mein Kind dort
anmelden. (02:02,03)

E: Welche Vorteile hat eine Inklusionsschule ihrer Meinung nach?(02:07,00)

H: Ich ehm denke mal, eben das habe ich ja schon gesagt, eben ehm dass ehm ja durch die
Durchmischung, dass alle davon profitieren, dass alle dadurch lernen neh. Eben Riicksicht zu
nehmen oder eben aus ein Kind, das schon weit ist das einem andern etwas erklart dadurch
hat es auch nochmal ehm Wiederholung lernt dadurch ,, Mensch ich kanns schon jemanden
erkldren” neh also ehm das man iiberhaupt voneinander weill, was gibt es iiberhaupt fiir
Probleme also es ist einfach normaler wird. Nicht das hm ja das man davon {iberhaupt nichts
erfahrt gar nichts weill eben das man so aussondert also das finde ich, ich wei3 nicht. Da bin
ich einfach gar nicht dafiir so. Ich finde das Schade, wenn ja wenn man sich dazu gezwungen
fiihlt ja ,, mein Kind passt hier nicht rein*, ,,ich darf sie hier nicht anmelden* es ist vielleicht

nicht gewollt neh aber das finde ich schlimm, wenn so ne Gedanken noch sind. (03:17,06)

E: Welche Nachteile sehen sie von einer Inklusionsschule?

H: Also solange ehm eben wenn es gewollt ist aber die Ressource dafiir nicht da ist. Das ist
der grofle Nachteil neh also das ehm wenn jetzt eins /zwei Lehrer in einer Klasse erkrankt
sind, man ist halt allein, dann entsteht schon ne Uberforderungssituation neh also man braucht
eben schon die Ressource eben auch die Ausstattung, dass es auch hier gar nicht gegeben. Wir
haben keine Wickelmoglichkeiten, wir haben nur kaltes Wasser ehm ja neh also keine
Moglichkeiten ein Kind verniinftig umzuziehen so ne das das finde ich halt, das finde ich
dann schade, das wir das machen sollen, das wir auch wollen aber das die Mdoglichkeiten
dafiir gar nicht keine speziellen Rdume, wo Kinder auch mal ehm die nicht mehr kénnen sich
dann entspannen kénnen oder ehm eben Ergo Raum eben Bille Bad sich aufhalten kénnen,
wenn sie das jetzt brauchen. So das fehlt hier dann einfach die speziellen Rdume ne. Spezielle
Fahrrader vielleicht auch oder eben ne das was ihnen helfen konnte im Lernen weiter
kommen, miissen uns hart erkdmpfen, eben beantragen. Teilweise wissen wir ehm gar nicht

davon, weil weil eben auch die Ausbildung gar nicht dafiir haben neh. (04:33,06)

E: Ehm was sind die grofiten Herausforderungen ihrer Meinung nach? (04:40,02)
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H: Pff, ehm eben dieser Kampf neh, das wir uns das eben alles selbst aneignen miissen, dafiir
kdmpfen miissen, kommt eben das man damit allein gelassen wird so neh. Wir konnen das
zwar sagen, aber das interessiert iiberhaupt gar keinen so neh. Das eh teilweise wir unter
diesen Umstdnden die Kinder hoch heben miissten und ehm wickeln miissen und ehm so im
im Sitzen was auch eher fiir die Gesundheit auch der Lehrkréfte ist es ja auch nicht forderlich.
Das man damit einfach allein gelassen wird. Man gibt es an aber ein anderen interessiert
keinen so neh man mdchte das zwar neh aber ehm das man erstmal alles einrichtet bevor man
das macht. Das ist iiberhaupt nicht gegeben neh und es ist vielleicht auch nicht immer
moglich so Schritt fiir Schritt aber das man so merkt ,,ah ja es wird auch was getan“ das seh
ich oft nicht so. (05:31,01)

Auch welche Fortbildungsmoglichkeiten, dass es sowas gar nicht gibt neh. Also das wir dafiir
kdmpfen miissen, dann dauert das wieder auch Monate und das geht dann den Kindern auch
verloren an Zeit so neh.(05:44,02)

E: Ehm, welche Chancen wiirden sie sagen hat eine Inklusionsschule also welchen
Chancen bietet die Inklusionsschule? (05:58,07)

H: Also ich glaub das hab ich ja auch schon gesagt so aber ehm ich hoffe mal das es eine
Bewusstseinsverdnderung das die Kindern immer auch spiter immer gucken werden ehm ja
das bestimmte Menschen Hilfe brauchen das das man auch mit ihnen zusammenarbeiten kann
also die ehm einfacher als wie niemanden begegnet ist der ne Behinderung hat ne das das
auch immer mehr Erwachsene auch so ehm Arbeitsmoglichkeiten bekommen das es ne
Durchmischung weiter bleibt nicht das dann spéter irgendwann nicht mehr moglich ist so ne
das es so ein Grundstein gelegt wird fiirn anderes Verstdndnis auch des Menschenbildes das
sie sich das bewahren die Kinder so ne. Dann wenn die Pubertit kommt wo die dann auch
sehr mit sich beschéftigt sind wo sie vielleicht sagen ,,0h Gott jetzt habe wir aber keine Lust
mit dem das schon wieder zu machen® oder so ,,lasst mich in Ruhe* oder so ne das wird auch
kommen aber das das auch wenig in Erinnerung bleibt und spiter vielleicht dann auch mal

sagen ,, Mensch ja das ist ein grofles gut, wir wollen ja auch das die teilhaben kénnen“ ne,
das fande ich das finde ich toll. (07:14,05)

E: Ehm, wie erfolgreich ist Inklusion? (07:21,02)

H: An unserer Schule?
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E: Ja, an der Schule jetzt hier.(07:23,09)

H: Ja das ist weil3 ich nicht wie man das messen soll jetzt so neh, also ich weiB3 ja nicht, wie
es an anderen Schulen ist so ich kenne ja nur diese schule jetzt so neh. Also es gibt viele
Probleme, eben die ich ja auch schon angesprochen habe das auch viele unzufrieden sind so
aber trotzdem versuchen wir Losungen zu finden und ehm Kleine auch Sachen zu verdndern
und das gibt bestimmte Schritte die wir machen. Teilweise eben auch das wir noch die ne
sonderpiddagogische Fachrichtung dazu studieren eben fiir geistige Entwicklung also das wir
immer dabei sind uns verdndern, uns da besser aufzustellen und ich denke wir wachsen da mit
und das wir ehm. Wir haben viele Anmeldungen jetzt auch und denke dass das das wir das
ganz gut machen so ne und dass das das so okay ist. Wie erfolgreich das ist das kann ich so

genau nicht sagen.(08:30,04)

E: Dann wiird ich als letzte Frage noch wissen wollen, ehm was sie ihrer Meinung nach
an der schule vielleicht besser oder ehm mehr umsetzen sollten, damit ehm es noch

erfolgreicher wird damit sowas auch jeden bewusst wird.(08:49,00)

H: Ehm, jetzt eben an unserer Schule oder jeder Schule?

E: Genau an dieser Schule. (08:52,07)

H: Also, ich denke mal ehm die Lehrerausbildung ehm war ja frither ja auch gar nicht so
ausgepriagt wie es jetzt ist das auch eben auch die Grundschullehrer gar nicht darauf
ausgebildet sich eben sich die speziellen Forderbedarfe der Kinder zu kiimmern so ne und
auch ich als Sonderpdadagogin habe ja nur zwei Fachrichtungen studiert und jetzt kommen alle
Kinder so auf einmal so ne das einmal das Studium ganz veridndern muss da, das alle besser
darauf vorbereitet sind das es nicht mehr dieses diese Unterschiede auch zwischen
Sonderpddagogen und Grundschullehrer auch schon in der Bezahlung gibt also das ist auch
schmal irgendwie blod neh also wir arbeiten ja alle an den Kindern, egal ob Sonderpddagoge
Grundschullehrer oder Erzieher so ne, dass das irgendwie ja dadurch auch schon so ne so ein
Ungleichgewicht da ist so ne also da sehe ich so zu zu die Haupt das das noch besser wird
eben das diese Ausbildung eben ist das die Ausstattung gegeben ja man sagt ja immer
Deutschland ist so reiches Land gibt nicht viel fiir die Bildung aus so neh ich kann das so
nicht einschidtzen was mdglich wére noch so aber ich denke da ist schon noch Luft nach oben

ne also also ich finde schon das wir hier auch vieles haben unsere Klassen so schon
Elif Guder 65



eingerichtet oder wir machen es uns eben auch schon aber ehrlich gesagt wie viel Geld ich im
Monat fiir schule ausgebe das ist auch irgendwie Wahnsinn neh also das noch ja finde da
konnte man noch bestimmt noch einiges verdndern so der, das das noch attraktiver fiir die
Kinder wird und aber eben da miissten wir lernen, was ist iiberhaupt wenn wir diese Sachen
anschafft wie geht man damit um teilweise, die Fortbildung miisste verbessert werden eben
und die Ausstattung eben ne, die Ressource. Ich denke mal, klar ich glaub an unserer Schule
haben wir sehr guten Schliissel besser als an vielen anderen Schulen. Das diirfte eigentlich
nicht so sein, das ein Lehrer alleine ist, wo Kinder sind die in die Hosen machen, die die
pflegerisch betreut das ein Lehrer kraft alleine das ist an an einer speziellen Schule auch nicht
so da sind was weil} ich viele Heilpddagogen, wie viele Leute da fast mehr Erwachsene als
Kinder und bei uns ist das denn ebenso wir miissten uns irgendwie alleine dann machen, wenn
jemand ausféllt aber ja denke mal nicht das wir das absehbarer Zeit dndern wird so neh.
Durch den Lehrermangel einfach, der jetzt schon herrscht, das wird ja noch schlimmer

werden wahrscheinlich ja.(11:44,00)

E: Dann bedanke ich mich herzlich dafiir, dass sie sich die Zeit genommen haben mit

mir das Interview durchzufiihren

H: Germe.

III.  Transkription 17.01.2019

Interview 1: D.M.
Datum: Donnerstag, den 17.01.2019
Uhrzeit: 14:15 Uhr — 14:50 Uhr

Einleitung: Also, erstmal vielen Dank, dass sie sich die Zeit genommen haben, mit mir
das Interview heute durchzufithren. Bevor ich anfange mochte ich noch mal sie
miindlich fragen, ob es fiir sie in Ordnung ist, dass ich das Interview aufzeichne,

transkribiere und anschlieBend anonymisiert in meiner Bachelor Arbeit verwende?

D: Ja. (00:18,02)
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E: Die erste Frage wire, welche Qualifikation haben Sie? (00:22,01)

D: Ich bin Sonderpadagogin mit den eh Fachbereichen eh geistige Entwicklung und lern und
eh Fachunterricht Fach Deutsch.

E: Wie lange arbeiten Sie schon an dieser Inklusionsschule?

D: An dieser hier arbeite ich arbeite jetzt glaube ich das 7. Jahr. Aber vorher auch schon eh
also eigentlich zwei Jahre nach dem mit meinem Referendariat fertig was da habe ich an einer
forderschule gearbeitet und seitdem arbeite ich an der integrativen Regelschule damals oder in
der Inklusion. (00:57,09)

E: Was verstehen Sie unter Inklusion und was halten sie davon? (01:03,00)

D: Unter Inklusion verstehe ich die gemeinsame Unterrichtung von allen Kindern und global

gesagt halte ich da viel von aber ich weil3 nicht ob ich das jetzt alles ausdifferenzieren soll.

E: Das konnen sie gerne machen.

D: Grundsétzlich halte ich von Inklusion sehr viel weil ich denke alle Menschen gehoren
zusammen, alle Menschen miissen in einer Gesellschaft miteinander leben das muss auch
schon in der Schule anfangen und alle Erkenntnisse die mir bekannt sind, wissenschaftliche
Erkenntnisse zeigen auch, dass das fiir beide Seiten nicht von Nachteil ist. Mag vielleicht
Einzelfille geben wo man iiber bestimmte Konstellationen nachdenkt, aber im global gesehen
denke ich ist fiir fiir alle Kinder tatsdchlich das Beste das alle wirklich gemeinsam sind und
kennenlernen schon als Kind das es eine grofle Heterogenitét gibt und lernt wie man mit so

einer Heterogenitdt umgeht. (01:56,09)

E: Wie wiirden Sie den Unterricht bei Kinder mit besonderen Bediirfnissen und den

normalen Kindern, also wie ist so ein Unterricht gestaltet? (02:07,0)

D: Also wir haben ja hier besondere Form der Unterrichtsgestalltung mit viel
individualisiertem lernen im Lernbiiro, da wir jahrgangsgemischt sind arbeitet sowieso jedes

Kind ehm auf einem anderen Niveau oder auch an einem anderen Thema im Lernburo das
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bezieht sich auf die Hauptfacher Deutsch oder Mathe. So und da machen die Kinder dann ihre
Aufgaben die haben ja - ich weil} nicht das Konzept ob du das alles vorstellen willst oder
sowas - aber die haben ja diese Lernziel Autkleber und ihre eigenen Lernziele und jedes Kind

arbeitet dann da wo es ist und ehm was war nochmal die Frage? (02:44,06)

E: Wie so ein Unterricht gestaltet ist zwischen ...

D: Genau, und dann ist es eben halt sehr individualisiert so und dann gibt es ja diese
gemeinsamen Themen, Projekte zum Beispiel also Sachthemen oder sowas. Da arbeiten halt
alle Kinder am selben Thema aber auf sehr verschiedenen Niveaus. Aber ebenso am
gemeinsamen Gegenstand und in diesem Lernbiiro gibt’s natiirlich auch gemeinsame Phasen
also jeder jeder arbeitet mit diesem Lernzielen egal welches drauf steht, jeder erreicht erreicht
sein Lernziel, jeder klebt es sich auf und macht gemeinsame Dinge, obwohl die Inhalte sehr
unterschiedlich sind neh. Also so von daher ist dieses individuellere und das gemeinsame
beides vorhanden im Unterricht. (03:24,06)

E: Wie sehen sie denn Umgang zwischen den Kinder mit Forderbedarf und den
normalen Kindern? (03:32,00)

D: Das ist auch wieder so ne Frage das hingt eher so davon ab wie ein Kind {iberhaupt sozial
aufgestellt ist sozusagen und das hat mit ‘nem forderbedarf nicht unbedingt was zu tun. Also
manches Kind das so intim ist im lernbereich und kein Forderbedarf hat kann aber vielleicht
vom sozialen noch einen groflen Nachholbedarf haben, weil sie ist Einzelkind und kann noch
nicht so mit anderen Kindern umgehen oder sowas anderes Kind wiederrum mit Forderbedarf,
geistige Entwicklung oder lern ist aber vielleicht sehr sehr sozial so also da kann man kann
man auch nicht so beantworten das muss man quasi individuell bei jedem Kind betrachten ne.
Es hat nichts damit zu tun ob ein Kind einen Forderschwerpunkt hat oder nicht ne. Oder sehr
wenig also vielleicht noch in dem Bereich emotionale-soziale Entwicklung da ist es natiirlich
klar ist die Kinder schon von der Definition her zu welcher gruppe sie zugeordnet werden
dann haben sie halt einen Bedarf in dem Bereich soziales umgehen mit anderen oder mit
thnen eigenen Emotionen oder sowas aber ansonsten kann man das nicht von Forderbedarf

abhéngig machen sondern von dem Individuum. (04:35,02)

E: werden normale Kinder im Unterricht vernachlissigt oder die Kinder mit

Forderbedarf ? (04:43,06)
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D: Also ich kann es eben bei dieser Schule sagen dass es man oft das Gefiihl hat das man
allen nicht gerecht genug wird weil sehr viele Bedarfe insgesamt da sind sei es weil die
Kinder die vielleicht im ,normal lernend“ sind in Anfiihrungsstrichen aber vielleicht
Heimkind sind oder welche anderen Familienprobleme haben. Andere Kinder mit
irgendwelchen Forderbedarfen haben halt auch hohe ehm Anforderungen du brauchen viel
individuelle Begleitung und man hat dann gleichermallen das Gefiihl man man man wird der
einen Gruppe oder den den einen nicht gerecht mit ihren Anforderungen oder man wird
anderen nicht gerecht also man hat schon oft das Gefiihl also die Besetzung muss schon
teilweise stimmen und man muss eben genug Zeit gehabt haben den Unterricht gut
vorzubereiten und fiir alle ehm das geeignete Material bereitstellen konnen dann hat man das
Geflhl jetzt werde ich auch allen gerecht, jetzt ist das Material fiir alle so differenziert so
geeignet, das sie damit arbeiten konnen und ich habe noch das Personal um einzelnen die
irgendwie ganz individuell behandelt werden miissen auch noch was also mich auch nur
irgendwie den zuzuwenden neh also wenn das gegeben ist dann hat man das Gefiihl man wird
allen gerecht aber in vielen Situationen sei es mal das ein Kollege krank ist, sei es das man
viel auBBerhalb hatte, zu wenig Zeit sich wirklich differenziert vorzubereiten, dann hat man das
dann ist es immer manchmal kommt der eine zu kurz und manchmal der andere so neh aber
ich wiirde nicht generell sagen, dass eine Gruppe benachteilig wird. Das in Inklusion versucht
man ja auch gar nicht mehr so in Gruppen zu denken. Also dieser Gedanke immer du fragst
immer sehr viel in diesen Gruppen. Fiir dich ist es ja eher der integrative Gedanke, den du da
ehm sagst also ,,Es gibt die Gruppe von den behinderten Kindern und es gibt die normalen
Kinder und ich integriere die da rein“ und Inklusion ist ja eigentlich der Gedanke — es gibt
Kinder und Kinder sind unglaublich verschieden und ich muss irgendwas entwickeln, wie ich
mit dieser Verschiedenheit klar kommen kann, wie ich alle zusammen - so neh und dann
denkt man auch nicht mehr so in diesen Gruppen. Dann denk ich dieses Kind aus meiner
Klasse kommt zu kurz oder dieses Kind hat keinen Ansprechpartner auf seinem Niveau
irgendwie da muss ich mich mehr zuwenden oder sowas und das schaff ich nicht genug oder

so aber nicht so an Gruppen in Gruppen gedacht eigentlich ne. (07:08,08)

E: Beschweren sich Eltern, das ihr Kind vernachlissigt wird? (07:12,08)

D: Das ist jetzt aufgrund der Inklusion zu kurz kommt?(07:17,06)

E: Genau. (07:18, 03)
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D: Ne, dariiber beschweren sich bei uns die Eltern eigentlich nicht und hab ich auch nicht auf
anderen Schulen auch nicht erlebt die anderen sozialen Hintergrund hétten. Ne, dariiber wurde
sich nicht beschwert. Also sie beschweren sich ehm manchmal, wenn das halt Gruppen sind,
wo relativ rauer ton herrscht oder sowas dann gibt es schon mal Eltern, die sich beschweren,
das ihr Kind Schimpfworte mit nach Hause bringt oder sowas ne aber bis jetzt habe ich das
noch nicht erlebt, das sich Eltern sich beschwert haben, das sie das Gefiihl haben ihr Kind
kriegt nicht genug Zuwendung durch die Lehrerin das muss darunter leiden das es ein
inklusives Schulkonzept hier ist. Das habe ich nicht erlebt. (07:53,08)

E: Welche Vorteile hat Inklusion fiir Sie? (07:57,00)

D: Ja, also fiir mich oder fiir die Kinder?(07:59,00)

E: Welche Vorteile Sie an Inklusion sehen?

D: Also, ich sehe einmal ehm fiir die Kinder mit Forderbedarf die sonst vielleicht
ausgesondert wiren, da erlebe ich schon sehr oft das sie unglaublich viel von anderen Kindern
lernen, die vielleicht viel schneller vorrangehen ehm das sie ehm ja sich unheimlich viel
abgucken ja insgesamt ist es fiir alle so das alle damit umgehen lernen tatsidchlich das finde
ich einen riesigen Vorteil ne also so da gibt’s jemanden in meiner Klasse, der kann noch nicht
ganz sprechen aber sitzt aber im Kreis und wird trotzdem ernst genommen wenn er sich
duBert und wir miissen eben halt langsam zuhoren, versuchen rauszukriegen, was er meint
was er meint, oft meint er ja auch was tolles, interessantes aber so man muss das man muss
Riicksicht nehmen und die und andere Kinder denken vielleicht ehm guck mal was der schon
alles macht das mochte ich auch, das motiviert mich zu sehen, was andere tun das finde ich so
sind aufjedenall ganz fiir beide Seiten ganz grofle Vorteile ehm. Manchmal ist es glaub ich
dann doch ein bisschen schwierig oder wir haben das noch nicht genug angepackt dieses
Problem wenn die Kinder dlter werden, dann ist es fiir sie dann in ehm andern sich die
Interessen so und dann wird die Kluft manchmal bisschen grof3erer. Gibt so manche Kinder
die so denken Mensch auch meine kleinen Geschwister konnen jetzt schon mehr als ich oder
die erst Kléssler alle konnen mehr, die wollen ja auch was leisten die wollen auch lesen
konnen zum Beispiel ein Kind mit geistiger Entwicklung und kriegt es aber nur sehr sehr
langsam hin und da das hinzukriegen, gerade da wenn die Kinder in die Pubertdt kommen und

da ihr Selbstbild so hinterfragen irgendwie das dann hinzukriegen da glaub ich fehlt uns das
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Knowhow. Ist aber kein Nachteil aber an an an der Inklusion an sich. Denn ich habe ja frither
auch ehm noch gearbeitet als es dieses sonder ehm Schulsystem stark gab und Regelklassen
einfach und ehm da war es bei den Sonderschulkindern auch so, das die ab einem bestimmten
Alter ehm so bemerkt haben - ich bin im groBen Mallstab ausgesondert irgendwas stimmt mit
mir nicht. (10:12,03)

Das Interview wird kurz durch einen Kollegen unterbrochen, der eine Frage an die Frau

Miiller stellen wollte.

D: So und ja, das ist etwas aber das muss auch jede Familie mit einem behinderten Kind 16sen
ehm wenn das Kind élter wird und so fragt, ,,Mensch welche Stellung habe ich eigentlich, was
ist mit mir* und sowas irgendwie. Ich habe immer nur die kleinen von eins bis drei und da
tritt das Problem nicht so stark zu Tage aber ich merke bei den grof3eren von hier - wir gehen
ja bis sechs, da wird es schon manchmal ausfilliger und ja das ist aber kein Nachteil von
Inklusion sondern das ist nur eine Frage, da muss man sich drauf einstellen, da muss man

irgendwie liberlegen, wie gehe ich damit gut um.(00:33,09)

E: Sie meinte ja gerade, das ist kein Nachteil. Sehen sie denn andere Nachteile von
Inklusion?(00:38,04)

D: Ne. (00:41,04)

E: Was sind die grofiten Herausforderungen einer Inklusionsschule?

D: Ja, schon diese ganze Bandbreite gerecht zu werden. Diese ganze Bandbreite von von
lernen, von Kompetenzen, von Fidhigkeiten, von Anforderungen, von Bediirfnissen von

Kindern gerecht zu werden das ist schon eine grof3e Herausforderung. (01:05,02)

E: Welchen Chancen bietet eine Inklusionsschule?

D: Na ich glaube das habe ich jetzt gesagt, das miisste ich jetzt alles wiederholen. Also ja
einfach fiir ehm Kinder dieses gemeinsame lernen, dieses voneinander lernen, ehm Riicksicht
nehmen lernen, lernen ehm sich anstrengen, weil andere was schon konnen, weil sie diese
ganze ja das einfach was Heterogenitit eben aus macht irgendwie dass es in einer

Inklusionsschule eben auch ganz stark gegeben so ne. (01:36,04)
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E: Wie erfolgreich ihrer Meinung nach diese Schule mit der Inklusion?

D: Also ich denke, dass die von der Befindlichkeit der Kinder schon ziemlich erfolgreich ist.
Also das die Kinder sich hier schon sehr wohlfiihlen das sehr als normal hinnehmen ehm das
es eine riesen Bandbreite verschiedener Menschen gibt, mit denen man zu tun haben kann so.
Das da glaub ich ist die Schule sehr erfolgreich ehm. Im Lehrerfolg ehm das liegt aber nicht
an der Inklusion, das liegt vielleicht daran, dass die Klassen teilweise sehr viele Kinder so als
Schwerpunkt Schule und ich hab das Gefiihl unsere Schule die liegt auch am oberen Ende
dessen was da an besonderen Bedarfen drin ist so zu sagen. Da ist es manchmal schon
schwierig. Also manchmal kippt es dann auch weil man Klassen, die dann wiederum auch
von ithrem sozialen Status hier wiederum wenig heterogene sind das liegt einfach an dem
Stadtteil, das hat aber mit Inklusion eigentlich nichts zu tun. Das ist einfach eine Schule in
einem benachteiligten Gebiet und da bringen so viele Kinder sowie so so viele Probleme mit
die sie im schulischen lernen hindern, dass dadurch irgendwie ehm das konnen Lehrer auch
gar nicht auffangen. Eigentlich fehlt die Mischung ganz oft also wir haben hier zwar eine
grofle Bandbreite mit groen Mischungen so aber uns fehlen natiirlich die Kinder die
normalerweise vielleicht dann aufs Gymnasium gehen so wie es an jeden anderen
Grundschulen auch vertreten sind oder die leistungsstirkeren fehlen hier an dieser Schule
ganz, hat aber mit Inklusion nichts an sich zu tun. Das hat was mit dieser Schule in diesem
Stadtteil zu tun. (03:17,00)

E: Und als letzte Frage hitte ich dann noch, was ihrer Meinung nach an der Schule
gebessert werden miisste, damit Inklusion noch besser also einen besseren Status hat?

(03:26,08)

D: Ja also , das wire eben genau das das ich denke so ehm einfach stabilere Kinder mit ehm
mit sicheren Beziehungen, Elternhdusern aus den sie was mitbringen und sowas sprachlich
was mitbringen, die fehlen uns hier. Wir haben uns ja hier auch fiir den Schulpreis beworben
und haben leider, sind zwar unter die ersten 20 haben aber nicht den Preis nicht gekriegt das
ist, das wire so ein tolles AuBBensignal gewesen fiir andere Eltern auch noch mal diese Schule
die auch noch sehr abgelegen liegt und sowas aber so Familienkonzepte sehr interessant ist
und auch fiir Eltern die bisschen reformorientierter denken sicherlich spannend ist aber ehm
die auch einen schlechten Ruf hat eben, weil die Schiilerschaft hier nach unten ausgelegt ist
insgesamt ehm da was daran was zu édndern also das wére fiir diese Schule unheimlich wichtig

ehm das wir einfach diese Heterogenitdt in dem Sinne noch erweitern, das wir mehr starke
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Kinder, mehr sprachliche Vorbilder ehm so mehr Kinder die Wissenshintergrund
miteinbringen. Also wenn man sonst da sitzt und in der Klasse ist immer nur ein einziges
Kind, was liberhaupt schon mal was vom Sternenplaneten gehdrt hat und die anderen wissen
noch gar nichts, dann kann dieses einzelne Kind oder die Lehrerin das nicht alles einbringen
das miissten einfach paar mehr sein so ne und das wire fiir die Schule ein unglaublicher
gewinn. Wir hoffen und wir arbeiten dran und haben das Gefiihl wir schaffen das in ganz
kleinen Schritten mehr Eltern zu iiberzeugen und diesen schlechten Ruf den wir auch hatten,
weil wir hier immer neben der Forderschule gelegen haben - hier war ja direkt neben an die
Forderschule und fiir viele Eltern war es gar nicht klar, ist Karl-Arnold-Ring 13 ist das jetzt
die Forderschule oder nicht oder ist das die oder ja so ne ehm hatte dann ganz oft so einen
schlechten Ruf die Schule und deswegen haben auch viele Eltern nicht angemeldet und sie
liegt fiir andere wilhelmsburger Stadtteile einfach auch weit hinten, hier hintere ne an der
Autobahn, hinter den Hochhdusern. Entweder kann man eigentlich das Kind auch nur
hingeben wenn man es zur Schule fahren will und so weiter also ja weil da sie ist fiir mich der
ganz das wesentliches was hier fehlt oder hier gut weiterentwickelt werden miisste, damit es
hier noch erfolgreicher klappt. Ja, sonst denke ich so mit diesen Konzepten, die wir haben mit
diesen individualisierten Unterricht ehm sind wir eigentlich auf einem guten Weg. Da muss
natiirlich auch man noch dran weiterarbeiten und das wird ja immer verbessert das ist ja schon
ein langjéhriger Prozess und man kann auch sowieso immer irgendwie was verbessern ne aber
ehm so von der Konzeption her glaube ich sind wir auf einem guten Weg und sind auch

immer dabei daran zu arbeiten von daher ja, genau. (06:02,01)

E: Okay, dann bedanke ich mich ganz herzlich bei Ihnen fiir das Interview.

D: Ja, gerne.(06:06,05)
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