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0. Einleitung

Partizipation und Mitbestimmung von Kindern und Jugendlichen haben in den letzten Jahren
in der Sozialen Arbeit, Politik und Erziehung zunehmend an Bedeutung gewonnen. Kinder
und Jugendliche werden an Stadtplanung, Spielplatzgestaltung und an der Einrichtung von
Institutionen beteiligt. Die Mdglichkeiten der Partizipation sind vielféltig und vom Ziel des
jeweiligen Projekts abhéngig. Partizipation erstreckt sich von speziellen, zeitlich begrenzten
Projekten, wie z.B. der Neugestatung eines Parks, bis zu regelmaldiger, alltéglicher
Mitbestimmung, wie es z.B. in Kindertageseinrichtungen der Freinet-Padagogik® tiblich ist.
Eine Form von Partizipation ist das Erfassen der Kinderperspektive durch Befragung. Oft ist
eine Befragung ein erster Schritt eines weiterfihrenden Partizipationsprojektes. So werden
beispielsweise bei  Projekten zur Stadtteilgestaltung zundchst Kinder zu ihrer Meinung tber
verschiedene Orte im Stadtteil befragt. Nach der Auswertung werden mit den Kinder
Anderungsvorschlége erarbeitet und umgesetzt.

Grundlage dieser Arbet ist eine von meiner Kommilitonin Astrid Thielebein und mir
durchgefiihrte Befragung von Kindern im Vorschulalter a1 ihrer Sicht von Qualitét in ihrer
Kindertagesstatte (im Folgenden als 'Kita' bezeichnet). Es ging dabel ausschliefdlich um die
Erfassung der Kinderperspektive, da eine Umsetzung der Ergebnisse den Rahmen dieser
Arbeit gesprengt hétte.

Es stellt sich die Frage, ob sich so junge Kinder Gberhaupt zum Thema , Qualitéat” auf3ern
koénnen. Sicher sollte eine Befragung von Kindern nicht mit einem Interview Erwachsener
gleichgesetzt werden. Das Interviewen von Kindern erfordert andere Befragungsmethoden.
Werden die Methoden den Fahigkeiten der Kinder angepasst und die Aussagen der Kinder
ernst genommen, lasst sich durchaus eine Sicht auf verschiedene Qualitétsaspekte ermitteln.
Kinder betrachten die Welt anders as Erwachsene, wie auch durch das folgende Zitat
unterstrichen wird:

» Man kann sie nicht mehr fragen. Aber aus jeder Zeile ihres Werkes spricht das Misstrauen,
das Astrid Lindgren gegen die Suggestion einer glatten, widerspruchsfreien, nach

Erwachsenen-Gesi chtspunkten gut funktionierenden Kindheit empfunden haben wiirde. (...)

1 von Célestin Freinet Anfang 1900 gegriindete padagogische Grundrichtung, deren Prinzipien Freiheit,
Mitverantwortung und Selbstandigkeit der Kinder sind. Urspriinglich als Schulpadagogik entwickelt wird die
Freinet- Padagogik mittlerweile auch in Kindertagesstétten angewendet (vgl. Hellmich/Teigeler 1994 und
Klein/Vogt 1998)
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Was koénnen wir von Astrid Lindgren lernen fir die Erziehung unserer Kinder, fur das Leben
jenseits von Bullerbu? Erstens die Haltung, Kinder ebenso wenig zu Uberfordern wie zu
unterschatzen. Sch wach und aufmerksam und liebevoll um ihre Sorgen und Néte zu
kiimmern...“ (Die Zeit, Nr. 6, 31.1.2002, Nachruf zum Tod von Astrid Lindgren).

Astrid Lindgrens Bucher schildern Lebenswege und Schicksale von Kindern aus der Sicht
von Kindern, die oft von der Erwachsenenperspektive divergiert. Prioritdten werden von
Kindern anders gesetzt, fur sie sind andere Aspekte im Leben wichtig, als fur Erwachsene.
Um zu erfahren, was Kindern an ihrer Umwelt wichtig ist, wo sie ihre Prioritéten setzen und
womit sie gute oder schlechte Erfahrungen gemacht haben, ist es nétig, sich in ihre Sicht
hineinzuversetzen. Zum Verstandnis der kindlichen Auffassung kann eine Befragung eine

wertvolle Hilfe sain.

Inhalt dieser Arbeit ist die Darstellung und Auswertung der in unserer Befragung
angewandten Methoden. Mit der Methodenerprobung wurde der Fragestellung nachgegangen,
wie Kinder zu ihrer Sichtweise der Qualitét ihrer Kita befragt werden kénnen. Ausgehend
davon, dass bereits Vorschulkinder zur kritischen Beurteilung von Qualitét in der Lage sind,
wurden Methoden entwickelt, die es ihnen ermdglichen sollten, sich zur Qualitét ihrer Kita zu
aul3ern. Ziel dieser Methoden war die Moglichkeit ihrer Anwendung im Alltag. Sie sollten

einfach zu handhaben und ohne externe Experten durchfihrbar sein.

Befragt wurden neun Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren einer Kita in Hamburg. Ein
ausschliefdich verbaes Interview ist fur Kinder — besonders im Vorschulater — ungeeignet,
da ihre Verbaisierungsfaéhigkeit noch nicht geniigend entwickelt und ihr Denken durch
Anschaulichkelt gepragt ist. Ein sprachlicher Ausdruck ihrer Perspektive ist ihnen noch nicht
vollstandig maoglich, so dass bei einem reinen Interview viele Aspekte unberiicksichtigt
bleiben. Fir eine Ermittlung der kindlichen Perspektive eignen sich insbesondere
anschauliche Darstellungsmoglichkeiten. Ohne verbales Interview ist jedoch die Deutung der
kindlichen Darstellungen erheblich erschwert. Daher wurde die Befragung in einer
Kombination aus verbalem Tell und dem Einsatz verschiedener kreativer Medien
durchgefuhrt. Dadurch bekamen die Kinder die Méglichkeit, ihre Perspektive auf vielfaltige
Weise darzustellen.

Bevor die erprobten Methoden beschrieben und ausgewertet werden, sollen theoretische

Aspekte zur Befragung von Kindern betrachtet werden. Im ersten Kapitel werden zunéchst



Qualitét aus Kindersicht 0. Einleitung 6

verschiedene Dimensionen der Qualitdtsbemessung dargestellt und Aspekte aus
verschiedenen Wissenschaften sowie Ergebnisse von Untersuchungen zusammengetragen, die
eine Befragung von Kindern beftrworten. Des weiteren werden unterschiedliche methodische
Moglichkeiten zur Befragung von Kindern sowie dabel auftretende Schwierigkeiten
beschrieben. Im Anschluss erfolgt die Begrindung der von uns gewdhlten
Befragungsmethoden und schliefdlich die Erarbeitung der Kriterien fur die Bewertung der
Methoden.

Da der Fokus der vorliegenden Arbeit auf der Darstellung und Auswertung der gewahlten
Methoden liegt, werden die theoretischen Grundlagen in Kapitel 1 nur soweit behandelt, wie
sie fur unsere Befragung relevant sind. Ebenso beinhaltet die Arbeit keine Auswertung der
Befragungsergebnisse. 2

Kapitel 2 beinhaltet eine ausfihrliche Beschreibung unserer Befragung mit Angaben zu der
von uns gewdhlten Kindertagesstétte sowie zum Zeitrahmen der Befragung und zu den
verwendeten Materialien.

Kapitel 3 befasst sich mit der Auswertung der erprobten Methoden, wobei zundchst eine
tabellarische Darstellung erfolgt, die im Anschluss an Hand der einzelnen Methoden
interpretiert wird.

In der Schlussbetrachtung wird der Erfolg der von uns durchgefihrten Befragung im Hinblick
auf die Ergebnisse der Methodenauswertung resiimierend dargestellt. Dartiber hinaus enthalt
dieser Abschnitt einen Ausblick auf mogliche Weiterverarbeitung und Verbesserung der
Methoden.

Im Anhang finden sich sémtliche von uns erarbeitete Fragen, einige besonders pragnante

Aussagen der Kinder sowie Fotos, die einen Eindruck unserer Befragung vermitteln sollen.

In der Arbeit wird zur Berufsbezeichung vornehmlich die weibliche Person verwendet, da der
Erzieherlnnenr und Soziapadagoglnnenberuf vorwiegend von Frauen ausgelbt wird.

Selbstverstandlich bezieht die Bezeichnung auch ménnliche Kollegen mit ein.

2 Fur eine detaillierte Darstellung entwicklungspsychol ogischer Aspekte und verschiedener M églichkeiten zur
Befragung von Kindern sowie deren theoretischer Uberpriifung sei auf die Arbeit von Annette Steinke
verwiesen.
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1. Theoretische Grundlagen

Das folgende Kapitel beschéftigt sich mit theoretischem Hintergrundwissen zu relevanten
Aspekten fur die Befragung von Kindern — speziell von Vorschulkindern. Zunéchst soll der
Frage nachgegangen werden, was 'Qualitét’ in der vorschulischen Erziehung bedeutet. Dazu
werden  verschiedene  Perspektiven und  unterschiedliche  Dimensionen  der
Qualitatsbemessung vorgestellt. Im Anschluss werden Argumente flr die Befragung von
Kindern, insbesondere Elementarkindern, aus verschiedenen Bereichen der Wissenschaft
sowie aus Berichten von Projekten und Studien zur Partizipation dargestellt. Des weiteren
werden methodische M 6glichkeiten sowie spezifische Schwierigkeiten bel der Befragung von
Kindern diskutiert. Ebenso werden die Grundlagen der von uns erprobten Methoden
beschrieben und ihre Auswahl begriindet. Im letzten Abschnitt erfolgt schliefdich die

Erstellung von Kriterien zur Methodenbeurteilung.

1.1 Wasist Qualitat?

Im Bereich der frihkindlichen Erziehung wird seit einiger Zeit vermehrt Gber Qualitét
diskutiert, vornehmlich dartber, worin Qualitdt sich ausdrickt. Einigkeit besteht dartiber, dass
Qualitét ein mehrdimensionales Konstrukt ist, das von verschiedenen Personen und Instanzen
unterschiedlich betrachtet wird. Die Definition von Qualitét ist abhéngig von der jewelligen
Perspektive und reflektiert daher jeweils unterschiedliche Werte und Vorstellungen. Eltern
setzen u.U. beziiglich der Offnungszeiten andere Prioritéten als das Personal der Einrichtung.
Der Tréger wiederum legt beispielsweise Wert auf ein gerdumiges Budget, was im Gegensatz
zum Anliegen der Stadt stehen mag, eine mdglichst wirtschaftliche Kinderbetreuung zu
ermoglichen. Die Kinder einer Kita haben eine andere Sicht as professionelle Pédagogen,
denen dartiber hinaus verschiedene Skalen zur Bemessung von Qualitét zur Verfligung stehen.
In welchen Dimensionen Qualitétsbemessung stattfindet, richtet sich nach den zu Grunde
gelegten Mal3stében. Studien, die sich mit der Qualitét von Kindertagesstétten beschéaftigen,
basieren auf unterschiedlichen Malistaben. Tietze betrachtet in seiner Studie zur Qualitét in
deutschen Kindergarten die Qualitét ,, ...aus der Scht des Kindes und seiner an der Erziehung
des Kindes interessierten Eltern.” (Tietze 1998, S. 20). In dieser Studie wird Qualitét in drei
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Hauptdimensionen unterteilt: Prozessqualitdt, Strukturqualitdt und Orientierungsqualitét.
Unter Prozessqualitat werden hier die Interaktionen und Erfahrungen des Kindes sowie die
Dynamik im Kita-Alltag verstanden. Strukturqualitat bezeichnet situationsunabhéngige,
dauerhafte Rahmenbedingungen, sowohl der gesamten Kita als auch der einzelnen Gruppen.
Orientierungsqualitét bezieht sich auf die padagogischen Orientierungen und Einstellungen
des Kita-Personals und der Eltern. Besonders beachtet werden Unterschiede in der
Auffassung von Qualitét seitens der Eltern und des Personals.

Die beiden letzten Dimensionen werden in unterschiedliche Aspekte unterteilt:
Orientierungsqualitat setzt sich aus den Komponenten Entwicklungsvorstellungen,
Erziehungseinstellungen und Kindergarteneinstellungen zusammen (vgl. Tietze 1998, S.67
ff.), Srukturqualitét ist in ene personale, eine soziale und eine raumlich-materiale
Komponente unterteilt und wird auf zwel Ebenen bestimmt: der Ebene der gesamten
Einrichtung sowie der Ebene der Kindergruppe (vgl. Tietze 1998, S.174 ff.). Als einzelne
Messbereiche der drei Komponenten werden Aufenthaltsort der Kinder, Gruppensituation,
Peer-Interaktion, Inhalt der Aktivitdten der Kinder sowie der Grad der Vorstrukturierung

dieser Aktivitaten aufgefuhrt (vgl. Tietze 1998, S. 250 ff.).

Eine weitere im Bereich der frihkindlichen Erziehung bekannte Eintellung nimmt die
Kindergarteneinschétzskala (KES) von Tietze, RofRbach und Schuster (1997) vor. Die KES ist
die deutsche Fassung der ,,Early childhood environment rating scale” von Harms und Clifford
(1980), und basiert auf der kindlichen Perspektive von Qualitét. Die KES konzentriert sich
ebenfalls auf die oben beschriebenen drei Dimensionen von Qualitét, deren Oberbegriff sie als
»padagogische Quadlitdt* bezeichnet. Sie reflektiert Qualitétsstandards, die speziell in
Nordamerika unter Experten als bedeutsam fur eine kindgerechte und entwicklungsfordernde
Umwelt betrachtet werden. Die KES ist in deben Qualitétsbereiche untergliedert:
Betreuung/Pflege der Kinder, M6bel und Ausstattung fur die Kinder, sprachliche und
kognitive Anregungen, feinr und grobmotorische Aktivitdten, kreative Aktivitéten,
Sozialentwicklung sowie Kooperation zwischen Eltern und Erzieherinnen. Die einzelnen
Bereiche enthalten jewells 4 bis 7 Ratingskalen, die unterschiedliche Aspekte der Arbeit in
Kitas ansprechen; insgesamt beinhaltet die KES 37 Ratingskalen zur Bemessung von Qualitat
(vgl. Tietze, Schuster, Rof3bach 1997, S. 12 ff.).

Die International Standardisation Organisation (1SO) definiert Qualitét as ,,...die Gesamtheit
von Merkmalen (und Merkmalswerten) einer Einheit beziiglich ihrer Eignung, festgelegte und
vorausgesetzte Erfordernisse zu erfillen.” (vgl. "Mitglieder INFO fur Kindergarten®, S.34).

Die Unterteilung von Qualitét erfolgt in drei Dimensionen — Struktur-, Prozess- und
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Ergebnisqualitét — die jeweils in mehrere Aspekte gegliedert sind. Diese Definition von
Qualitdt bezieht sich auf Qualitdtsmanagement im allgemeinen und nicht speziell auf
Kindertagesstétten.

Diese von professionellen Padagogen oder Psychologen erstellten Definitionen und
Bemessungsmethoden von Qualitét in sozialen Einrichtungen, speziell im Bereich der
frahkindlichen Forderung, unterscheiden sich u.U. von den Sichtweisen der Klientel. Einige
Messverfahren beinhalten die Erhebung der Elternperspektive, jedoch nicht die Erfassung der
Kindersicht. lhre Definition von Qualitét ware eine zusétzliche, den bisherigen Rahmen

erweiternde Sichtweise.

1.2 Warum ist die Befragung von Vorschulkindern zum Thema Qualitat

snnvoll?

Das Leben von Kindern wird zum grofdten Teil von Erwachsenen geplant, in deren Absicht es
liegt, das Beste fir die Kinder zu tun. Insbesondere Professionelle, die mit Kindern arbeiten,
bauen ihre Angebote auf der Grundlage entwicklungspsychologischer und pédagogischer
Aspekte auf, meist jedoch ohne die Meinung der Kinder zu erfragen. Auch in vielen
Forschungsstudien sind Kinder hochstens indirekt représentiert. ,, The human sciences have
been dominated by this adult focus in which young people are seen as objects of study rather
than subjects with their own valid constructions of the world“ (Caputo in Katz 1996, S. 142).
Tatsichlich sind Kinder aber in der Lage, ihre eigenen Ansichten, Wunsche und
Vorstellungen zu auf3ern und die Qualitét von Betreuungseinrichtungen zu beurteilen (vgl.
Katz 1996, S. 142).

Menschen nehmen umweltliche Gegebenheiten unterschiedlich wahr. (vgl. Schroder 1998, S.
22). Vor alem die Wahrnehmung von Kindern und Erwachsenen kann divergieren. Oft
erleben Kinder eine Umgebung als anregend, die Erwachsene als chaotisch empfinden. Im
Gegensatz dazu bieten Orte, die Erwachsene fUr schon und gepflegt halten, Kindern keine
Anregung. Kinder bringen daher neue, von Erwachsenen nicht erkannte Aspekte ein.

In einem qualitativen Interview zur Problemstellung von Jugendlichen im Rahmen eines
Forschungsprojekts in Nordengland zeigte sich beispielsweise eine deutliche Divergenz
zwischen der Sicht der Jugendlichen und der der Sozialarbeiter. Der Fokus der Erwachsenen
lag vor alem auf dem mangelnden Angebot fur benachteiligte Kinder und Jugendliche. Fur

die Jugendlichen standen dagegen Arbeitdosigkeit und familidre Probleme im Vordergrund
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(vgl. Katz 1996, S.145 ff.). Jugendliche sind auf Grund ihrer Entwicklung zu einer
differenzierten Problemdarstellung sowie zur Benennung von Wunschen in der Lage, aber
auch Kinder kdnnen in einem gewissen Rahmen und bel geeigneten Befragungsmethoden ihre
Sichtweise darstellen. In  der Freinet-Padagogik wird beispielsweise bereits mit
Elementarkindern durch Gruppenbesprechungen eine Art Qualitétsbeurteilung durchgefihrt
(vgl. Klein/Vogt 1998, S.104).

Im Folgenden werden juristische, entwicklungspsychologische, sozialisationstheoretische und
politische Aspekte sowie Ergebnisse aus Partizipationsprojekten dargestellt, die fir eine
Erfassung von Qualitét aus Kindersicht sprechen®.

1.2.1 Juristische Aspekte

Die Rechte des Kindes auf Mitgestaltung der eigenen Lebensphase sind in den letzten Jahren
zunehmend verstérkt worden. Die Partizipation von Kindern (und Jugendlichen) wird durch
das Grundgesetz (GG) und das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) gefordert. Die
Formulierung im GG ist eher vage: Artikel 2 (1) , Jeder hat das Recht auf die freie
Entfaltung seiner Personlichkeit® und Artikel 5 (1) ,Jeder hat das Recht, seine Meinung in
Wort, Schrift und Bild frei zu &uf3ern und zu verbreiten* . Im KJHG finden sich in mehreren
Paragraphen konkrete Forderungen zur Beteiligung von Kindern und Jugendlichen. Nach 81
KJHG hat jeder junge Mensch ,,..ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung und auf
Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit”. For
eine Erziehung zur eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit ist eine
Beteiligung von Kindern an sie betreffenden Entscheidungen schon in frihem Alter sinnvoll.
Auf diese Weise lernen sie, ihre eigenen wie auch die Interessen anderer zu erkennen und sich
fur sch selbst und ihre Umwelt zu engagieren.

89 Il KJHG fordert eine Berticksichtigung der wachsenden Fahigkeiten des Kindes sowie
seines Bedirfnisses zum selbstdndigen Handeln. Diese Forderung bezient sich auf die
Grundausrichtung der Erziehung. In der Kita als Ort der Erziehung und Bildung von Kindern
ist die Beteiligung von Kindern bereits im Elementaralter moglich und erwinscht. Eine
Befragung zur Qualitét ist eine Form der Beteiligung, die zur Ermittlung von Interessen und

Winschen der Kinder beitrégt.

3 An dieser Stelle sei auf die Diplomarbeit von Anette Steinke verwiesen.
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1.2.2 Entwicklungspsychologische und Sozialisationstheor etische Aspekte

Weitere Grunde fur die Befragung von Kindern finden sich in der Entwicklungspsychologie
und Sozialisationstheorie. Bereits im zweiten Lebengahr ist das kindliche Selbstkonzept von
der Umwelt abgegrenzt, mit drel Jahren haben Kinder die Fahigkeit zur Eigenreflektion. Die
sogenannte Trotzphase zeigt, dass Kinder Entscheidungen treffen und ihre Meinung benennen
kénnen und wollen. Im Alter von 2-4 Jahren erlernen Kinder die Symbolfunktion der Sprache
und ersetzen Gegenstdnde durch gedankliche Reprasentanten. Das ermdglicht ihnen,
unabhangig von den Gegenstéanden selbst zu agieren und sich verba mitzuteilen. Im Alter von
4-6 Jahren sind Kinder in der Lage, ihre Meinung zu Spie- und Wohnorten klar zu vertreten.
Es wird deutlich, dass Kinder bereits im Vorschulater ernst zu nehmende Partner fir eine
Befragung sind(vgl. Schroder 1995, S. 20).

Betelligung ist dariber hinaus ein wichtiger Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung von
Kindern. Werden die Belange der Kinder ernst genommen, fuhrt dies zum Einen zur
Verbesserung ihres Selbstwertgefihls, zum Anderen wird ihre Konfliktfahigkeit gefordert
(vgl. Stadtentwicklungsbehdrde Méarz 2001, S.4). Des weiteren wird die kindliche Fahigkeit
zur Perspektivibernahme geschult, die im Vorschulalter teilweise noch durch den kindlichen
Egozentrismus eingeschrénkt ist. Nach Piaget wird es dem Kind erst durch das Erfahren
anderer Perspektiven sowie durch sozialen Austausch mdglich, diesen Egozentrismus zu
Uberwinden und sich weiter zu entwickeln (vgl. Montada, 1995, S. 524). Eine Befragung
ermoglicht sozialen Austausch. Der Dialog mit anderen bietet Kindern die Gelegenheit,
unterschiedliche Sichtweisen kennenzulernen, ihre eigene Perspektive mit der anderer Kinder
zu vergleichen und zu lernen, ihre eigene Sicht kritisch zu reflektieren. Dies trégt zur
Kooperationsfahigkeit und Verantwortlichkeit und dadurch zur Férderung einer gesunden
Entwicklung bei.

Die kindliche Soziadisation ist kein einseitiger Prozess. Kinder entwickeln sich in
Auseinandersetzung mit der Umwelt und sind in der Lage, diese mit zu gestalten und auf
soziale Beziehungen Einfluss zu nehmen. Die aktive Gestaltung seitens der Kinder zeigt sich
zB. in der Reslienzforschung: trotz traumatischer frihkindlicher Erfahrungen oder
ungunstiger Umweltbedingungen konnen sich Kinder zu psychisch gesunden Menschen
entwickeln (vgl. Bender/L6sel 2000, S. 42 ff.). Befragung ist eine Mdglichkeit fur Kinder,
Einfluss auf ihre Umgebung zu nehmen.
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1.2.3 Poalitischeund Kulturelle Aspekte

Als weiteres Argument fur eine Befragung von Kindern l&sst sich unser gesellschaftlicher und
kultureller Kontext anfihren. In unserer Gesellschaft wird grofRer Wert auf eine klare eigene
Meinung verbunden mit Kooperationsfahigkeit und sozialer Verantwortlichkeit gelegt. Auf
Grund von Pluralismus wie auch Individualisierung von Lebensstilen missen auch Kinder
zunehmend Entscheidungen selbst treffen. Dies ist ein weiterer Grund, Kindern frihzeitig
eine Auseinandersetzung mit ihren Interessen zu ermdglichen.

Des weiteren sind politische Aspekte zu nennen. Beteiligung von Kindern ist ein Ubungsfeld
fur Demokratie, das ihnen moglichst frih Gelegenheit zur Beteiligung an der Gestaltung ihrer
Umwelt bietet und ihnen damit ermdglicht, Mitverantwortung fur die Gesellschaft zu
Ubernehmen (vgl. Stadtentwicklungsbehdrde Méarz 2001, S.4). Erleben Kinder, dass sie
gefragt und in ihrer Meinung ernst genommen werden, steigt ihre Motivation, sich am
Gemeinwesen zu beteiligen, was ein fur die Zukunft unserer Gesellschaft wesentlicher Aspekt
i

1.2.4 Ergebnisse aus Partizipationsprojekten

Projekte und Studien zur Partizipation von Kindern haben ebenfals gezeigt, dass echte
Beteiligung von Kindern nicht nur erfolgversprechend fir das Ergebnis des jeweiligen
Projekts, sondern auch ein fur die Kinder wichtiger Teil der Personlichkeitsentwicklung ist
(vgl. Schroder 1995, S. 18). Dabei kommt es darauf an, der Entwicklung der Kinder
angemessene Methoden anzuwenden (vgl. 1.3). Meist wird Kindern weniger zugetraut, als sie
kénnen, und immer wieder Uberraschen sie durch Kompetenzen, die Erwachsene nicht
erwarten (vgl. Schroder 1995, S. 21). Sie denken unkomplizierter als Erwachsene und auf3ern
Kritik ehrlich und offen. Auflerdem beschéftigen sich Kinder scton frih mit z.B.
umweltrelevanten Themen. Dementsprechend erscheint es fast widersinnig, sie nicht an
Entscheidungen in ihren eigenen Lebensbereichen zu beteiligen. ,, Der Unterschied zwischen
Erwachsenen und Kindern ist gar nicht so grof3, zumindest beziglich der
Entscheidungskompetenz fur die Zukunft. Es ist fraglich, ob Kinder wirklich soviel weniger
rational Uber ihre ureigensten zukiinftigen Belange urteilen kénnen als Erwachsene, denen
bislang kurzristiger Ertrag vor langfristigen negativen Auswirkungen gegangen ist“ (Oerter
zit. in Schréder 1995, S. 21).

Es stellt sich die Frage, wie wichtig die kindliche Sicht von Qualitét ist. Tietze et a. geht
davon aus, dass die Perspektive von Kindern und Eltern vorrangig unter den vielen
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unterschiedlichen Blickwinkeln auf Qualitét ist (vgl. Tietze/Schuster/Rof¥ach 1997, S.7). Zur
Erfassung der Qualitét eines Angebotes bedarf es einer Befragung der Adressaten. Um die
Qualitéat einer Kita zu bemessen, ist daher nicht nur eine Befragung der Eltern, sondern auch
der Kinder nétig, denn es ist sinnvoller und effektiver, die Zielgruppe zu befragen, as eigene

Vorstellungen ihrer Wiinsche und Belange zu entwickeln.

Es wird deutlich, dass die Befragung von Vorschulkindern aus mehreren Grinden sinnvoll ist:
Zum Einen sind Kinder bereits im Elementaralter zur kritischen Aussage féhig. Zum Anderen
ist Befragung ein Beitrag zur Forderung der kindlichen Entwicklung sowie zur Vorbereitung

auf politisches Engagement und auf das Leben in einer demokratischen Gesellschaft.

1.3 Methodische M oglichkeiten zur Befragung von Kindern

Immer wieder wird diskutiert, in welcher Menge und Form Beteiligung Kindern zugemutet
werden kann, ohne dass diese Uberfordert werden. Insbesondere stellt sich die Frage, ab
welchem Alter Kinder physisch und psychisch zur Partizipation in der Lage sind, wobei es
keine eindeutigen Antworten auf diese Fragen gibt. Kinder verfligen nicht von sich aus tber
Fahigkeiten zur Losung von Problemen, die zu [6sen nicht einmal Erwachsene in der Lage
sind. Die Erwartung an Kinder, fertige Ausfihrungen zu entwickeln, ware daher eine
Uberforderung. , Die Stérke ihrer Beitrage liegt in der freigesetzten Phantasie, ihren Ideen,
den entwickelten Visionen* (Mussel zit. in Schréder 1995, S. 19). Die Freisetzung ihrer 1deen
und Vorstellungen muss Kindern ermdglicht werden und ist ein wesentlicher Bestandteil von
Partizipation.

Wie Erwachsene kdnnen und wollen nicht alle Kinder an sie betreffenden Entscheidungen
mitwirken. Partizipation bedeutet nicht, unbedingt alle Kinder zu beteiligen eine Befragung
beinhaltet daher nicht das Interviewen aler Kinder. Des weiteren ist Partizipation weniger
vom Alter als von der Motivierung der Kinder abhangig.

Partizipation muss Kindern maglich gemacht werden (vgl. 1.2), wobel ihre Beteiligung echt
und keine ,Alibipartizipation® sein darf. Dazu mussen die Beteiligungsmethoden den

Fahigkeiten der Kinder angepasst werden.
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Einige wesentliche V oraussetzungen direkter Beteiligung von Kindern hat Mussel angefihrt:

Bedeutsamkeit fur die Zielgruppe

Ber Uicksi chtigung des Entwicklungsstandes der Kinder

Uberschaubarkeit des Gegenstandes der Beteiligung

Konkrete Orte der Beteiligung

Hohe Transparenz des Verfahrens

spezielle Handlungsschemata orientiert am Entwicklungsstand der Kinder

Kindgerechte zeitliche Organisation

Beteiligung als Lernprozef3

(vgl. Schroder 1995, S. 19 1))

Mussels Kriterien beziehen sich auf die Beteiligung von Kindern an Stadtplanung. Ich halte
sie jedoch fur jede Art von Partizipation fur relevant. Ohne Bedeutsamkeit des Gegenstandes
der Partizipation ist bei Kindern nicht mit Interesse an Beteiligung zu rechnen. Durch
mangel nde Beriicksichtigung ihres Entwicklungsstandes werden Kinder u.U. Uberfordert, was
ebenfalls zum Verlust des Interesses oder zu Verweigerungshaltung fihren kann. Die
Uberschaubarkeit des Gegenstandes der Partizipation ist besonders fir Kinder wichtig, da
ohne Ubersicht leicht Verwirrung eintreten kann und keine konkreten Ergebnisse sichtbar
werden. Kinder brauchen dartiber hinaus konkrete, |ebensnahe Formen der Beteiligung und
muissen verstehen, worum es beispielsweise bel einem Projekt geht. Diese Aspekte sind fur
die Aufrechterhaltung der Motivation wesentlich. Das trifft auch fir die zeitliche Organisation
zu, wobei zu bedenken ist, dass Kinder im Gegensatz zu Erwachsenen zum Uberblicken
langer Zeitrdume nicht in der Lage sind. Partizipation ist immer auch ein Lernprozess fir
Kinder und beinhaltet die Vertiefung bereits gesammelter sowie den Erwerb neuer
Erfahrungen (vgl. 1.2). Als weiteren wichtigen Punkt ist das Erzielen sichtbarer und konkreter
Ergebnisse hinzuzufiigen (vgl. Schroder 1995, S. 93). Ohne sichtbare Ergebnisse entsteht fir
Kinder der Eindruck, ihre Arbeit sei umsonst gewesen, was zu einer starken Verringerung der
Motivation fur weitere Partizipation fihrt.
Zur Befragung von Kindern bieten sich verschiedene Methoden an: Interviews, Fragebogen,
Erkundungen, Aufsitze, Fotodokumentationen, Videos, Rundgadnge und Streifziige,

Beobachtungen, Zeichnungen, Malaktionen, Modellbau, Rollenspiele, sowie Verfahren aus
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der klinisch - psychologischen Diagnostik (vgl. Honig/Lange/Leu 1999, S.25 und Schréder
1995, S. 43 ff.).4

Da Kinder verschiedenen Alters unterschiedliche Kompetenzen haben, missen die Methoden
ihrer Entwicklung und ihren Fahigkeiten angepasst werden. Fur Vorschulkinder ist z.B. ein
Fragebogen aufgrund ihrer mangelnder Schreibfahigkeit ungeeignet. Eine Beschrankung auf
zeichnerische Aufgaben ist ebenfalls unzureichend, da durch Zeichnen die Fahigkeiten der
Kinder, jedoch nicht ihr Wissen gemessen werden. Ursache hiervon ist, dass Zeichnen in
hohem Male vom Entwicklungsstand der Motorik und der Féhigkeit zur Umsetzung
kognitiver Prozesse abhangt. Kinder im Alter von 3-4 Jahren kénnen eigene Vorstellungen
beispielsweise von Raumen noch nicht in ein Bild umsetzen. Mehrere Studien weisen jedoch
bereits bei dreijahrigen Kindern auf ein fortgeschrittenes Raumverstandnis hin, wenn diesesin
einer vertrauten und alltaglichen Umgebung getestet wird (vgl. Schroder 1995, S. 23 f.). Je
grolRer der Realbezug der Methode ist, desto leichter fallt Kindern die Darstellung der
Umwelt. Von Kindern erstellte Fotos oder Videos geben die Perspektive des Kindes gut
wieder und bieten daher eine konkrete, |ebensnahe Moglichkeit der Befragung.

In einer bundesweiten Umfrage zu Betelligungsformen von Kindern wurde als haufigste
Befragungsmethode das Interview mit Fragebogen angegeben (vgl. Schroder 1995, S. 43).

Ursache hierfir war vermutlich, dass die meisten der befragten Kinder Uber sechs Jahre alt
waren. Fragebdgen eignen sich frihestens fur Kinder ab der 3. Klasse, da die Fahigkeit zum
Schreiben und zur Darstellung eigener Meinungen in Schriftform vorausgesetzt wird.
Unabhangig vom Alter ist fir das Interview mit Kindern eine personliche und direkte
Ansprache besser geeignet als ein Fragebogen, da sie das Anstellen langer schriftlicher
Uberlegungen erspart und aulRerdem geringere Anonymitat mit sich fihrt. Ein direkter
Ansprechpartner ermdglicht Kindern einen konkreten Bezug und vermeidet die durch einen
Fragebogen entstehende Abstraktion (vgl. Schroder 1995, S. 45).

Methodenvielfalt ist ein wichtiger Aspekt bei der Befragung von Kindern (vgl. Schroder
1995, S. 44). Kinder — insbesondere Vorschulkinder — lernen mit allen Sinnen. Die
Anwendung verschiedener Methoden ermdglicht jedem Kind, seine speziellen Kompetenzen
einzubringen und den Gegenstand der Partizipation mit allen Sinnen zu erfassen. Die Gefahr,
das Wissen von Kindern einseitig oder nur teilweise zu erfassen, wird vermindert, da Kinder

die Moglichkeit bekommen, sich durch verschiedene Medien, die unterschiedliche

4 Fur eine ausftihrliche Darstellung und Auswertung verschiedener Methoden zur Wunsch- und
I nteressenermittlung von Vorschulkindern sei an dieser Stelle erneut auf die Diplomarbeit von Annette Steinke
verwiesen.
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Fahigkeiten erfordern, auszudriicken. Je jinger die Kinder, desto wichtiger sind Iebensnahe
Methoden mit geringem Abstraktionsniveau.

Eigenverantwortung der Kinder wirkt sich ebenfalls positiv auf Partizipation aus. Die aktive
Rolle erhoht das Gefiihl, ernst genommen zu werden und wichtig zu sein und fihrt dadurch zu
einer Verstérkung der Motivation und Freude sowie des Selbstwertgefiihls. Den Kindern wird
weitere Entscheldungskompetenz zugetraut (vgl. Schroder 1995, S. 113). Bei einer Befragung
wird auf diese Weise den Kindern das Wort gegeben, was zur Folge hat, dass das Interview
nach der Konzeption der Kinder verlauft. Butler und Williamson lief3en in ihrer Arbeit die
Kinder Uber die Art des Interviews entscheiden — ob sie in Gruppen, zu zweit oder alein
befragt werden wollten (vgl. Shaw 1996, S. 30 f.). Des weiteren bekamen sie die
Verantwortung fur das Tonbandgerét sowie die Entscheidungsbefugnis Uber die Léange des
Interviews. Die Interviewer akzeptierten, dass die Interviews nicht nach vorgefertigten
Strukturen und in abgesteckten Themen verliefen. ,, Children jump around and researchers
have to jump with them* (Butler/Williamson 1994, S. 30).

Zur Befragung von Kindern bieten sich zahlreiche Mdoglichkeiten an, wobel kreative
Methoden, wie Fotografieren oder Modellbau, mit einem Interview kombiniert werden
kénnen. Die Kombination von verschiedenen Methoden und ihre Anpassung an die
Fahigkeiten der Kinder sind wesentlich. Die Befragung muss in einem fir die Kinder
Uberschaubaren Zeitraum stattfinden und zu konkreten Ergebnissen fuhren. Diese Aspekte

bewirken, dass die Kinder sich ernst genommen fihlen und mit Freude mitarbeiten.

14  Schwierigkeiten bei der Befragung von Kindern

Bel der Befragung von Kindern, besonders von Vorschulkindern, kénnen verschiedene
Aspekte zu Schwierigkeiten fihren. Manche liegen in der noch fortschreitenden Entwicklung
der Kinder begriindet, andere sind von der Seite der Erwachsenen verursacht.

Zu den Kompetenzen von Kindern gibt es unterschiedliche Meinungen. An Defiziten
orientierte Positionen stellen die noch unvollstdndige Entwicklung der Kinder in den
Vordergrund: ,, ...pre-school children have trouble holding more than one concept at a timein
mind. Additionally, their conceptions are limited to ideas that can take concrete, observable
forms. They are unable to consider alternative perspectives.” (Bierman/Schwarzt zit. in Shaw

1996, S. 22). Dem entgegengesetzte Meinungen schéatzen die Kompetenzen von Kindern z.T.
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grof3er als die von Erwachsenen ein. Kinder werden a's,, more creative, more honest, in short,
in some ways more human than adults® (Goode zit. in Shaw 1996, S. 23) bezeichnet. Diese
optimistische Sichtweise des Wissens, der Kompetenzen und der Verladlichkeit von
Antworten von Kindern in Interviews hat sich in den letzen Jahren zunehmend durchgesetzt.
Des weiteren ist festgestellt worden, dass viele vorher be Interviews beméangelte
Fehlerquellen nicht altersspezifisch zu sein scheinen. Durch kindgerechte Methoden wird
versucht, die Differenz zwischen Erwachsenen und Kindern zu Uberbriicken (vgl.
Honig/Lange/Leu 1999, S. 25 f.). Fir die Befragung von Kindern ist demnach vor alem eine
kindgerechte Konzeption des Interviews nétig. Fragen miissen so gestellt werden, dass sie von
Kindern verstanden werden. Durch die Kombination mit kreativen Medien wird die Erfassung
der Kinderperspektive erleichtert (vgl. Honig/Lange/Leu 1999, S. 25f.).

Eine Einschrankung der Befragungsmoglichkeiten von Kindern im Vorschulater entsteht
durch ihre mangelnde Verbalisierungsfahigkeit. Ein Vorgehen wie bel der Befragung von
Erwachsenen ist daher nicht mdglich. Durch die Begrenzung der sprachlichen
Ausdrucksfahigkeit wird durch ausschliefdlich verbales Interviewen nur ein Teil des Wissens
der Kinder erfasst, was zu einer Verfélschung der Ergebnisse flihren kann. Aul3erdem ist bel
Kindern — besonders im Vorschulalter — die Fahigkeit, die Ubernahme verschiedener
Perspektiven sprachlich auszudriicken noch eingeschrénkt, wodurch dem Interviewer eine
korrekte Deutung von Aussagen erschwert bzw. zum Teil unmoglich gemacht wird. Eine
mogliche Folge ist eine erschwerte Kommunikation zwischen Interviewer und Kind (vgl.
Honig/Lange/Leu 1999, S. 25).

Schwierigkeiten bereitet auch die AuRerung von Kritik, da Kindern oft ausreichende
alternative Erfahrungen fehlen oder sie diese nicht in Bezug zur Fragestellung setzen kénnen.
Entsprechend féallt es ihnen schwer, konkrete Kritik zu auf3ern. Daher missen den Kindern
Alternativen zum Bestehenden angeboten werden, beispielsweise durch Présentationen oder
gemeinsame Ausflige zu verschiedenen Spielorten (vgl. Schréder 1995, S. 94). Die
subjektive Wahrnehmung eines Kindes hangt dartber hinaus von seinem emotionalen,
kognitiven und soziaden Entwicklungsstand ab (vgl. Brindel/Hurrelmann 1996, S. 42).
Wahrnehmung und Gefiihle konnen bel Kindern diffus sein, was ihre Interpretation seitens
des Kindes und somit die Benennung einer eigenen Meinung erschwert. Die Entwicklung von
Aufmerksamkeit fur eigene Bedurfnisse ist ein Lernprozess, in dem Kinder von Erwachsenen

unterstiitzt werden missen.
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Die Schwierigkeiten auf der Seite der Erwachsenen werden vor allem durch die Differenz
zwischen der erwachsenen und der kindlichen Welt verursacht. Bei der Auswertung von
Interviews nehmen die Interviewer eine erwachsene Perspektive ein. Dadurch wird eine
kindgerechte Interpretation erschwert, es besteht die Gefahr der Verfdschung der kindlichen
Aussagen. Eine gewisse Selektion bei der Auswertung ist unumganglich, da eine schlichte
Wiederholung der Aussagen uU. im Gesprach nicht deutlich gewordene Aspekte
vernachlassigt.  Jegliche Deutung vermischt jedoch die Aussagen mit  der
Erwachsenenperspektive: , The basic dilemma is, either the researcher accepts at face value
what young people say about their lives, with the consequent risk of failing to discover and
address underlying issues which are not expressed, or she feels able to interpret young
people’s responses, with the danger that the research will then become adult-centric* (Katz
1996, S. 159). Be der Befragung von Kindern stellt sich darliber hinaus seitens der
Interviewer oft ein Gefuhl der Fremdheit ein, das u.a. durch das Vergessen oder Verdrangen
eigener Kindheitserlebnisse bedingt ist. Dieses Vergessen kann dazu fihren, dass Aspekte
sehr selektiv wahrgenommen, manche ganz ausgeblendet werden. Es darf deswegen nicht zu
einer Verleugnung der Fremdheit kommen. Die Aufmerksamkeit fur Unsicherheit muss
beibehaten werden, um sie produktiv fir weitere Forschung verwenden zu kodnnen:
. --.Unsicherheit oder Angst ist ein Ort, an dem entscheidende Forschungsdaten gewonnen
werden (kdnnen)“ (Schéfer 1999, S. 116).

Eine weitere Schwierigkeit besteht in der Differenz zwischen kindlicher und erwachsener
Welt selbst, die in jeder Interviewsituation zwischen Kind und Erwachsenem eintritt. Es geht
beim Interview um die Erhebung der inneren Perspektive des Kindes. Diese ist dem
Erwachsenen doppelt fremd: zum Einen kann er sie aus der Erwachsenenperspektive nicht
vollstandig nachvollziehen, zum Anderen bleibt meist unklar, welche Qualitét sie fur das
Kind hat und wie sie von ihm selbst erlebt wird (vgl. Wimmer in Ecarius 1999, S. 138).

Da Interviews mit Kindern auf3erdem oft in einem Erziehungsumfeld stattfinden, tendieren
Kinder zu der Annahme, die Erwachsenen hétten eine richtige Antwort auf die Fragen. Mit
Erwachsenen gemachte Erfahrungen spielen dabei eine grof3e Rolle. Es kommt zur Frage, wie
die Differenz Uberbrickt und die Rollenverteilung aufgehoben werden kann. Als eine
Moglichkeit wird angesehen, sich auf die Ebene des Kindes zu begeben und so die Distanz zu
ihm zu verringern. Holmes stellte beispielsweise in ihrer Feldforschung mit Kindern ein
tragfahiges und enges Verhdltnis zu den Kindern einer Schulklasse her, indem sie einen
Kinderstatus einnahm. Sie lief3 sich wie eine Mitschilerin behandeln, war immer auf

Augenhohe mit den Kindern und nutzte Gelegenheiten, bel denen sie ohne Intervention von
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Erwachsenen mit den Kindern Kontakt aufnehmen konnte (vgl. Holmes in Honig/Lange/Leu
1999, S. 26 f.). Jedoch bergen a1 geringe Distanz und zu grof3e Involviertheit die Gefahr,
Aspekte zu Ubersehen. Des weiteren wird auch durch horizontale Anndherung oder
Umdrehung der Generationsbeziehungen, wie das beim narrativen Interview der Fall ist — das
Kind ist Experte und Informant, der Erwachsene hort zu — diese Differenz nicht vollstandig
aufgelost. Der Erwachsene bleibt erwachsen und kann den Sprung in die kindliche Welt nicht
vollstandig vollbringen. Eine gewisse Asymmetrie zwischen Interviewer und Kind bleibt
bestehen. Es geht also darum, sich der kindlichen Perspektive mdglichst weitgehend
anzunahern, ohne sich jedoch in ihr zu verlieren und so vielleicht wichtige Aspekte der

Befragung aus den Augen zu verlieren.

15 Begrindung der gewahlten Methoden und Fragen an die Kinder

Die Grundlage unserer Befragung war das problemzentrierte Interview nach Andreas Witzel
(vgl. Schmidt-Grunert 1999, S. 35 ff.). Auf der Basis dieses narrativen Interviewansatzes
wurde ein Leitfaden erstellt, dessen Inhalt auf Studien zur Qualitét von Kitas basierte. Zur

Befragung wurden des weiteren verschiedene kreative Methoden angewendet.

15.1 Interviewansatz der Befragung
Der Ansatz des problemzentrierten Interviews war fur unsere Befragung aus mehreren

Grinden vorteilhaft;

Theoriegeleitete Forschung

Das problemzentrierte Interview eignet sich in besonderer Weise fur theoriegeleitete
Forschung. Es findet dort Anwendung, wo bereits Aspekte des Interviewgegenstandes
bekannt sind oder eine Problemanalyse stattgefunden hat. In der vorliegenden Arbeit waren
Ergebnisse von Studien zur Qualitét von Kitas, die jedoch vornehmlich die Perspektive
Erwachsener widerspiegelten, die Basis der Befragung. Aufgrund dieser Kenntnisse sollten
nun die Kinder befragt werden.

Nicht — Standardisierter Befragungsansatz
Des weiteren bietet das problemzentrierte Interview einen offenen, nicht-standardisierten

Ansatz zur Befragung, der fir den Interviewten als Anregung zum eigenstandigen
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Berichten dient, wahrend der Interviewer an Hand eines Leitfadens vorgeht. Offene
Interviewtechniken sind dem Alltag von Kindern angepasst und kommen ihrem
Entwicklungsstand entgegen, da sie zum Erzéhlen anregen, Spontaneitét foérdern und
Freiraum fUr Berichte lassen. Weiterhin sind sie fir Interviews mit Kindern geeignet, well
se Themenspringe erlauben, wie se bel Kindern héufig vorkommen (vgl.
Honig/Lange/Leu 1999, S. 26).

Fokussierung einer Problemstellung

Das problemzentrierte Interview fokussiert eine bestimmte Problemstellung, wodurch das
Eingrenzen des Interviewthemas auf das Wesentliche moglich ist. Der Interviewer fihrt die
Problemstellung zu Anfang der Befragung ein und kommt wenn nétig darauf zurtick. Fir
die Befragung von Kindern ist diese Fokussierung auf ein Thema sinnvoll, da das
Interview ohne klare Abgrenzung zu anderen Themen leicht den Rahmen verlieren kann.
Durch die Fokussierung auf ein Thema in einem gleichzeitig offenen Interviewansatz
erhofften wir uns freie AuRRerungen von den Kindern, jedoch mit der Begrenzung auf die
von uns formulierte Problemstellung, die in der Erfassung der Qualitét der Kita aus der
Sicht der Kinder bestand.

Zweifache Fokussierung

Schliefdlich diente das problemzentrierte Interview unserer Befragung wegen seiner
zweifachen Fokussierung (vgl. Schmidt-Grunert 1999, S. 41). Sowohl die Earbeitung der
subjektiven Sichtweise des Lebensbereiches ,Kita' seitens der Kinder als auch die
Prégung durch die Umgebung waren zu beachten. Sozialisation ist ein interdependenter
Prozess zwischen Individuum und Gesellschaft (vgl. Hurrelmann 2001, S. 70). Menschen
entwickeln sich stets im Zusammenspiel von gesellschaftlichen Bedingungen und eigenen
Voraussetzungen soziadler und materieller Art. Familie, Kindergarten und andere
erzieherische Einrichtungen prégen die Art der Verarbeitung der &dul3eren Redlitét bei
Kindern durch ihre Interaktions- und Kommunikationsstrukturen. Kinder erlernen,
beeinflusst durch ihre Kita, mit externen Bedingungen umzugehen. Kinder im
Elementaralter, die noch Uber wenig grundiegende Erfahrungen verfligen, auf deren
Hintergrund sie ihre Identitdt aufbauen kénnen, sind stérker beeinflussbar as Erwachsene,
was auch ihr Urteilsvermégen beeinflusst. Menschen urteilen immer auf dem Hintergrund
dessen, was ihnen bekannt ist. Bei Kindern ist der Erfahrungshorizont geringer als bei

Erwachsenen. Meist kennen sie nur ihre Kita, vielleicht einige andere Orte im Stadttell,
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beispielsweise Spielplétze oder Parks, so dass ihnen wenig Vergleichsmoglichkeiten zur
Verfligung stehen. Die Prégung durch ihre Umgebung, die soziale wie dinglich-materielle

muss bel Kindern daher in besonderem Mal3e beachtet werden.

1.5.2 Inhaltliche Grundlagen der Befragung

Die inhaltliche Grundlage unserer Befragung war ein Fragebogen zur Hortkinderbefragung im
Rahmen des ’'Qualitétsprojektes der Vereinigung Hamburger Kindertagesstétten' (vgl.
' Stadtkinder’ August 2000, S. 44). Des weiteren orientierten wir uns an den im Rahmen einer
Studie zur Qualitét in deutschen Kindergarten festgelegten Kriterien fir gute Prozessgualitét.
Prozessqualitdt dokumentiert den tatséchlichen Umgang mit den Kindern, ihre Erfahrungen
und Anregungen. In der Studie wird die Prozessgualitdt als besonders wichtig und
grundiegend fur die Betreuung von Kindern angesehen. Ihr kommt eine besondere Bedeutung
zu, weil sie die , Schnittstelle* zu den Kindern ist.

In der oben genannten Studie werden folgende Punkte flr gute Prozessqualitdt genannt:

Eine sichere Betreuung der Kinder

Die Gewahrleistung einer der Gesundheit forderlichen Betreuung

Entwicklungsangemessene Simulation

Ein positives Interaktionsklima mit den Erzieherinnen

Eine ermutigende Haltung gegeniiber der individuellen Entwicklung des Kindes

Die Forderung positiver Sozialbeziehungen der Kinder untereinander

(vgl. Tietze 1998, S.227).

Des weiteren wurden die Kinder zu ihrer Sicht der rdumlich-materialen Dimension der
Strukturqualitdt befragt, in der es um rdumliche Ausstattung, benutzbare Spielflache, Grofie
der Kitaetc. geht (vgl. Tietze 1998, S. 174).
Die genannten Kriterien zur Prozessqualitét spiegeln die Sicht von Erwachsenen wieder. Sie
beziehen sich auf Erkenntnisse aus der Entwicklungspsychologie, der Sozialisationsforschung
sowie der Betreuung von Kindern. Im Gegensatz dazu richtete unser Interesse sich darauf,
was Kinder fur gute Prozessqualitét halten, was ihnen wichtig ist und welche Prioritéten sie
setzen.
Fur die Befragung der Kinder wurde ein Leitfaden erstellt, (vgl. Anlage 2), der in sechs
Bereiche mit jeweils mehreren Fragen unterteilt ist. Die Fragen grenzten das Interviewthema

ein und boten uns die Mdglichkeit, den Kindern wenn nétig zu helfen, gezielt nachzufragen
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oder auf von ihnen genannte Themen naher einzugehen. Den Kindern wurden Fragen aus
jedem Bereich des Leitfadens gestellt.

Fir jedes Treffen wurde eine Auswahl an thematisch zueinander passenden Fragen
zusammengestellt, die den Leitfaden fur das Gesprach bildeten. Die ersten Treffen
beinhalteten Fragen zu allgemeinen Themen, die es den Kindern erméglichten, sich an uns zu
gewohnen. Das dritte und vierte Treffen beinhatete diffizile Themen, beispielsweise die
Bewertung der Erzieherinnen seitens der Kinder. Trotz der zunehmenden Konkretisierung der
Fragestellung in den beiden letzten Treffen wurde darauf geachtet, die Kinder nicht
einzuengen, sondern sie zu ermutigen, von sich aus Uber mit den Fragen verbundene Themen
zu sprechen. Fragen, die nur mit ,Jd' oder ,Nein“ beantwortet werden konnten, wurden

dementsprechend vermieden.

1.5.3 Erprobtekreative Methoden

Zur Befragung von Vorschulkindern ist ein verbales Interview weder ausreichend noch fir die
Kinder interessant. Das liegt daran, dass die sprachliche Ausdrucksfahigkeit der Kinder noch
nicht geniigend entwickelt ist, um Wahrnehmung und Meinung zu verbaliseren. Fur die
Erfassung des Wissens und zur Motivierung der Kinder mussen andere, auf kreativen Medien
aufbauende Methoden eingesetzt werden. Die in dieser Arbeit angewendeten Methoden
stammten aus dem Hortkinderfragebogen der 'Vereinigung' (vgl. “Stadtkinder™ August 2000,
S. 44) sowie aus Berichten von Partizipationsprojekten, in denen es u.a. un Befragung von
Kindern ging (vgl. Schroder 1995, S. 93 ff.). In der von uns durchgefihrten Befragung

wurden folgende Methoden — jeweils in Kombination mit dem verbalen Interview — erprobt:

- Malen

- Kneten

- Bewertung durch Klebepunkte
- Sreifzug durch die Kita

- Fotografieren

- Aufkleben der Fotos

- Zauberspiel

- Zeigen von Fotos anderer Kitas
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Als Einstieg in die Befragung diente das Malen, da es ein den Kindern vertrautes Medium ist.
Die Klebepunkte, im Folgenden als ,Smileys’ bezeichnet, boten den Kindern ene
Moglichkeit der Bewertung und die Gelegenheit zur AuRerung von Kritik. Da L etzteres den
Kindern auf rein verbaler Basis sehr schwer fiel, wurden sie dabel durch die Smileys
unterstiitzt. Der Streifzug durch die Kita mit gleichzeitigem Fotografieren der Anlage gab den
Kindern Gelegenheit zu selbstandiger Arbeit und versetzte sie in die Rolle des wissenden
Experten. Die von den Kindern erstellten Fotos eigneten sich insbesondere zur Darstellung
der Kinderperspektive (vgl. 2.3.3.2). Das Zauberspiel war als Anregung zur Benennung von
Wiinschen gedacht. Durch das Zeigen von Fotos aus anderen Kitas wurden den Kindern
Alternativen zur eigenen Umgebung prasentiert, was ihnen bei der Konkretisierung eigener

Winsche helfen sollte.

Nicht bel allen von uns verwendeten Methoden handelte es sich um direkte Mittel zur
Befragung. Das Aufkleben der Fotos diente zur Vorbereitung der Prasentation, der Einsatz
von Knete war vor allem as Anregung und Mittel zur motorischen Betétigung gedacht, wobei
eine konzentrationsfordernde Wirkung erhofft wurde. Durch die Kombination des
Befragungsansatzes des problemzentrierten Interviews mit kreativen Methoden wurde
versucht, die Distanz zwischen erwachsener und kindlicher Perspektive zu Uberbriicken und
maoglichst gering zu halten.

16 Kriterien fur die Brauchbarkeit und Anwendung der M ethoden

Ziel der in dieser Arbeit erprobten Methoden ist eine mit geringem Zeitaufwand fir Vor- und
Nachbereitung verbundene Anwendung in der t&glichen Praxis. Die Methoden sollen
Mitarbeiterinnen einer Kita die Mdoglichkeit bieten, eine Befragung durchzufihren. Ihre

Anwendung soll ohne externe Experten moglich sein.

Grundlegend fir eine Befragung ist Offenheit gegeniber den Antworten der Kinder. Im
Gegensatz zu einer von KitaMitarbeiterinnen durchgefiihrten Befragung war ein Vortell
dieser Studie das geringe Vorwissen der Interviewer Uber die Kita. Eine grof3e Vertrautheit
mit der Kita kann zu Voreingenommenheit fuhren und fur eine Befragung hinderlich sein.

Unter Umstanden werden Fragen ausgelassen, auf die der Interviewer bereits eine Antwort zu
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haben glaubt. Die Sicht von Kindern und Erwachsenen kann jedoch divergieren (vgl. 1.2),
was sich beispielsweise in Bezug auf die Wahrnehmung von Réaumen auf3ern kann.

Des weiteren erscheinen aus der Sicht von Erwachsenen manchmal Dinge eindeutig, die von
Kindern nicht so wahrgenommen werden. Das fiel uns z.B. beziiglich der Regeln in der Kita
auf. Bei Nachfrage fielen den Kindern zunéchst kaum Regeln ein. Wurden jedoch bestimmte
angesprochen, beispielsweise ob Kinder allein auf das Aul3engelénde dirften, herrschte oft
grofe Uneinigkeit unter den Kindern. Die Regeln schienen ihnen nicht klar zu sein. Im
Gegensatz dazu wurden sie von der Mitarbeiterinnen as eindeutig wahrgenommen. Wéren
uns die Regeln der Kita bereits bekannt gewesen, wére diese Fragen vielleicht nicht gestellt
worden, wodurch uns die Reaktion der Kinder entgangen waére.

Eine Befragung durch Erzieherinnen ist dennoch gut moéglich. Die oben genannten Aspekte
sollen lediglich verdeutlichen, wie wichtig Offenheit gegeniiber den Aussagen der Kinder ist,
wenn die Interviewer bereits mit dem Ablauf und Alltag in einer Kita vertraut sind.

Die erprobten Methoden sollen nun an Hand folgender Kriterien ausgewertet werden:

Teillnahme und Mitarbeit der Kinder

Wie sprechen sie auf die Methoden und angebotenen Materialien an, haben sie Spal3
daran?

Kinderbeteiligung muss Spald machen, da sie fur die Kinder sonst schnell ihren Reiz
verliert (vgl. Schroder 1995, S. 18). Haben Kinder keine Freude daran, fallt ihnen das
Einlassen auf die Fragen schwer oder sie antworten nur den Erwachsenen zuliebe. Beides
fuhrt kaum zu brauchbaren Ergebnissen, well die Antworten nicht die Meinung der Kinder
wiedergeben. Des weiteren besteht die Gefahr, dass sich die Kinder ganz entzieten, die
Mitarbeit verweigern und somit die Studie verhindern. Dementsprechend ist die Annahme

der eingesetzten Materialien und Methoden durch die Kinder grundlegend.

Eignung der Methoden im Hinblick auf die zu erzielenden Ergebnisse

Die angewendeten Methoden missen zur Konzentration der Kinder auf das
Interviewthema beitragen, da sonst keine fur die Problemstellung relevanten Ergebnisse
erzielt werden konnen. Einige der in dieser Arbeit erprobten Methoden waren direkte
Mittel zum Erzielen von Ergebnissen andere dienten zur Unterstiitzung der Konzentration
auf die Fragestellung (vgl. 2.). Wichtig ist, auszuwerten, ob und inwiefern durch die

einzelnen Methoden fur die Problemstellung relevante Ergebnisse erzielt wurden.
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Spezifische Schwierigkeiten der el nzelnen Methoden

Neben ihrer Eignung bergen alle erprobten Methoden auch besondere Schwierigkeiten.
Vor der Anwendung sollte man sich ein Bild von den zu erwartenden Komplikationen
machen und entscheiden, ob die jeweilige Methode im einzelnen Zusammenhang sinnvoll

und nicht der Aufwand zu hoch fur das zu erwartende Ergebnis ist.

Aufwand bel der Durchfiihrung

Hierunter fallen:

- M0oglichkeiten zur Beschaffung der Materialien

- Kosten der Materialien

Eine wichtige Rolle bel der Durchfihrung einer Befragung spielt die Anschaffung von
Materialien im Bezug auf Kosten und Aufwand. Sind Materialien sehr kostenintensiv oder
schwer zu beschaffen, erschwert das die Durchfiihrung des Projekts. Wegen Einsparungen
im Bereich der Kita-Arbeit ist es den wenigsten Kitas moglich, fir eine Befragung viel

Geld auszugeben.

- Zeitaufwand und nétiges Vorwissen fir die Vorbereitung

- Zeitaufwand und ndétiges Vorwissen fur die Nachbereitung und Auswertung

Der Alltag einer Kita ist mit einer hohen Arbeitsbelastung der Erzieherinnen verbunden,
bei der wenig Zeit fur die Vor- und Nachbereitung von Aktivitdten und Projekten bleibt.
Daher ist der zeitliche Aufwand fir Vor- und Nachbereitung einer Befragung durchaus
ausschlaggebend. Die Punkte Vor- und Nachbereitung wurden in dieser Arbeit getrennt,
um ein detailliertes Bild des nétigen Zeitaufwandes zu vermitteln. Einige Aktivitéten
beanspruchen viel Vorbereitung, sind jedoch relativ schnell auszuwerten, andere dagegen
benétigen wenig Vorbereitung, erfordern jedoch bei der Auswertung ein differenziertes
Vorgehen. Vorwissen und Einarbeitungszeit gehdren sowohl zur Vor- als auch zur

Nachbereitung und Auswertung.

- Dauer der einzelnen Einheiten

Die Dauer der einzelnen Befragungseinheiten ist fir das Einbetten der Befragung in den
KitaAlltag relevant. Lange Befragungseinheiten konnten ein Hinderniss fur die
Durchfihrung sein, da sie u.U. Mitarbeiterinnen von anderen wichtigen Aufgaben

abhalten, die dann neu verteilt werden muissen.
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- Dauer des Projekts insgesamt

Ein weiteres Auswertungskriterium ist der Zeitraum, den die gesamte Befragung in
Anspruch nimmt. Der Zeitraum ist variabel, abhangig vom Inhat und Umfang der
Fragestellung. Nicht nur fur die Kinder, auch fir die beteiligten Erwachsenen ist ein
Uberschaubarer Zeitraum gunstig, jedoch kdnnen sie eine langere Zeitspanne tberblicken.
Hier stellt sich vielmehr die Frage, wieviel Zeit die einzelnen Erzieherinnen fir das Projekt
umschichten muissen. Neben der Vor- und Nachbereitungszeit ist auch Zeit fur die
Durchfihrung der Befragung nétig, wodurch andere Aufgaben eingeschrankt werden
mussen. Kitas haben meist keinen Personal iberschuss, daher wird die Durchfiihrung eines

Projekts schwieriger, je aufwendiger esist.

- Kinder per spektive

Die zeitliche Dauer soll neben der Erwachsenensicht auch aus der Kinderperspektive
betrachtet werden. FUr Kinder ist es wichtig, dass ein Projekt in einem abgesteckten
Rahmen stattfindet und zu einem sichtbaren Ergebnis fuhrt, da sie sonst die Lust verlieren.
Schroder empfiehlt die Durchfihrung von kompakten Projekteinheiten, da so die
Motivation und Kontinuitét der Mitarbeit am besten aufrechterhalten werden kann (vgl.
Schroder 1995, S.93). Um einem Nachlassen der Motivation vorzubeugen, sollten die
einzelnen Einheiten einer Befragung nicht zu lang sein. Des weiteren muss damit

gerechnet werden, dass Kinder nach einigen Treffen durch die Fragen ermiidet sind.

- Anzahl der zur Durchfiihrung benétigten Erwachsenen

Die Zahl der zur Leitung des Projekts nétigen Erwachsenen ist ebenfalls ein wichtiger
Faktor, da nicht immer Erzieherinnen im Kita-Alltag fur zusétzliche Projekte abkdmmlich
sind. Je mehr Erzieherinnen sich auf eine kleine Gruppe Kinder konzentrieren, desto

weniger Zeit bleibt fur die anderen Kinder.

Prasentationsmoglichkeit der Ergebnisse

Kinder erwarten bel einem Projekt sichtbare Ergebnisse und konkrete Auswirkungen ihrer
Arbeit. Auf diese Weise werden sie darin bestétigt, dass ihre Arbeit gewdirdigt und
wertgeschéatzt wird. Gerade beim Thema Partizipation — oder wie hier bel einer
Meinungsbefragung — sollten die Ergebnisse zumindest in der Kita veroffentlicht werden,

um die Befragung aus Sicht der Kinder nicht sinnlos erscheinen zu lassen. Eine
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Présentation ermdglicht dartber hinaus auch denen, die nicht an dem Projekt
teilgenommen haben, sich Uber die Ergebnisse zu informieren. Mitarbeiterinnen und Eltern
wird dadurch die Gelegenheit gegeben, sich Uber die Ansichten ihrer Kinder zu
informieren und diese in die Arbeit mit einzubeziehen.
Die Ergebnisse unserer Befragung wurden in der Kita ausgestellt. Die Auswertung der
Methoden bezieht sich daher vornehmlich auf die Préasentationsmoglichkeiten der Ergebnisse
in der Kita. Eine solche Prasentation sollte nicht zu umfangreich sein, da sie sonst leicht
unubersichtlich wirkt und vom Betrachten abhélt.
Hier kann es zur Frage nach der Umsetzung der Ergebnisse kommen. Diese féllt je nach
Moglichkeiten und Engagement der einzelnen Kita sowie dem Ziel des Projekts
unterschiedlich aus. Besteht das Ziel in der Umgestaltung einer Kita mit Partizipation der
Kinder, missen ihnen von Anfang an der Rahmen und die Chancen der Realisierbarkeit ihrer
Ideen deutlich gemacht werden (vgl. Schroder 1995, S. 93). In diesem Falle hétten die
Ergebnisse der Befragung weitreichendere Folgen als bel der Studie dieser Arbeit, die sich

nur mit der Erfassung der Qualitét der Kita aus Sicht der Kinder beschéftigt.

Die Erfassung der kindlichen Perspektive der Qualitét ist eine zusétzliche Dimension der
Qualitétsbemessung einer Kita. Verschiedene Aspekte sprechen fir die Befragung von
Kindern und zeigen, dass Kinder zur kritischen Aussage fahig sind, wenn sie mit geeigneten
Methoden befragt werden. Zur Befragung von Kindern bieten sich verschiedene kreative
Methoden an, die in Kombination mit einem verbalen Interview eingesetzt werden kénnen.
Die in dieser Arbeit erprobten Methoden werden in den folgenden Kapiteln ausfuhrlich

dargestellt und auf ihre Anwendung im Bezug auf die oben genannten Kriterien Gberprdift.
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2. Darstellung der durchgefiihrten Befragung

Das folgende Kapitel beinhaltet die ausfihrliche Darstellung der durchgefiihrten Befragung
der Kinder zur Qualitét ihrer Kita. Der Verlauf und Erfolg einer Befragung wird wesentlich
von der Klientel — speziell der befragten Kinder — sowie dem padagogischen Arbeitsansatz
einer Kita beeinflusst. Zum besseren Verstandnis der Interview-V erlaufsbeschreibung werden
daher zunédchst die Kita und danach die ausgewéhlten Kindergruppen vorgestellt. Die im
Anschluss erfolgende Darstellung der Befragung ist an Hand der Interviewtermine
untergliedert.

Daesin diesem Kapitel um die Darstellung der Praxis geht, wird der Einfachheit halber von
»Wir* bzw. ,,unserer Befragung” gesprochen, was sich auf die zwei in der Einleitung

genannten Personen bezieht.

2.1 Vorstelung der Einrichtung

2.1.1 Lageund Einzugsgebiet der Kita

Die Kita, in der die Befragung durchgefihrt wurde, liegt in Ottensen, im Westen Hamburgs.
Die Bevolkerung Ottensens setzt sich aus verschiedenen Nationalitéten und (Einkommens-)
Schichten zusammen. Das Einzugsgebiet der Kita besteht vornehmlich aus den umliegenden
Stralden, die Klientel fast ausschlief3lich aus deutschen Familien bzw. Kindern. Die Familien
der wenigen auslandischen Kinder, die die Kita besuchen, leben meist schon seit mehreren
Generationen in Deutschland. Es war nicht zu erwarten, dass die auslandischen Kinder die
Kita allein aufgrund der Pragung durch ihre Heimatkultur anders beurteilen wirden als die
Kinder aus deutschstdmmigen Familien — wie dies bel Kindern von vor kurzem
eingewanderten Familien u.U. der Fale ware. Ene Mischung verschiedener Nationalitéten
wurde daher nicht vorgenommen.

Zum Zeitpunkt unserer Befragung wurde die Kita von 80 Kindern im Alter von 3 bis 14
Jahren besucht. Die Kita bietet 4, 6 und 8 Stunden und fir die Schulkinder Hortbetreuung an.
Gedffnet ist sie t&glich von 7:00 bis 17:00 Uhr. Das padagogische Personal besteht aus acht

Mitarbeiterinnen. Seit vier Jahren arbeitet die Kita nach dem Konzept der , Offenen Arbeit“>.

® Der Ansatz der , Offenen Arbeit* hat in den letzen Jahren zunehmend Einzug in deutsche Kindertagesstatten
gehalten. IThm zu Grunde liegt ein Bild vom Kind als selbsténdig handelndem Subjekt, das Ziel der ,, Offenen
Arbeit” ist die Orientierung an den Bedurfnissen der Kinder. Charakteristisch fur eine ,offen* arbeitende Kita
sind des weiteren die Auflosung der Gruppen sowie die Altersmischung (vgl. Regel/Wieland 1993)
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Aufgrund ihres evangelisch — lutherischen Tragers spiegeln sich auch die Grundsétze des
christlichen Glaubensin ihrer Arbeit wider.

Die Kinder sind nach ihrer Betreuungszeit in Stammgruppen zusammengefasst, d.h. dass alle
8-Stunden Kinder einer Stammgruppe angehtren usw. In diesen Gruppen findet jewells
morgens ein zwanzigminutiger Morgenkreis statt, in dem Tagesabl&ufe, besondere Angebote
und andere wichtige Dinge besprochen werden, sowie gesungen, gelesen, gespielt oder
Geburtstag gefeiert wird. Den Rest des Tages verbringen die Kinder in den Ra&umen ihrer
Wahl oder nehmen an einem Angebot, Projekt oder Ausflug teil. Einmal pro Woche findet im
nebenan gelegenen Kirchengebaude eine Kinderkirche statt, zu der ale Kinder gemeinsam
gehen. AuRerdem beteiligt sich die Kita an der Gestatung von Gemeindefesten und
Familiengottesdiensten.

2.1.2 Réaumlichkeiten

Das Haus, in dem die Kita untergebracht ist, liegt inmitten von Wohnhausern und grenzt mit
seinem AulRengeldnde an eine stark befahrene Stral3e. Den Eingangsbereich der Kita bildet ein
langer Flur, in dem es Garderoben, Pinnwénde und einige Sitzgelegenheiten fir Besucher
gibt, und von dem alle R&ume abgehen. Die R&ume der Kita sind nach Funktionen geordnet.
Es gibt vier grof3e Hauptraume: das Atelier mit einer Hochebene sowie den Rollenspielraum
mit Theaterbiihne und grofRem Spielhaus auf der einen Seite des Flurs. Der Bewegungsraum
mit verschiedenen Gerdten zum Toben und die Cafeteria, die auch zum Spielen von
Gesellschaftsspielen und zum Lesen benutzt wird, liegen auf der anderen Seite. Neben den
Hauptréumen befinden sich in der Kita noch ein kleiner Werkraum, ein Raum fur die
Schulkinder, ein grof3er Waschraum mit Toiletten, ein Personalraum, das Biro und die Kiche.
Der Gemeindesaal, der Uber der Kitaliegt, wird gelegentlich zum Musik machen, Singen

und Toben benutzt, was allerdings nur in einzelnen Gruppen geschieht. Der Raum ist den
Kindern aso nicht frel zuganglich. Der Flur wird teilweise as Spielflache mitbenutzt. Das
Aullengelénde vor der Kita ist nicht sehr grof3, jedoch gut gepflegt und mit Blumen,
verschiedenen Beerenstrauchern, Weidentunnel, Spielhaus, Geréteschuppen, Sandkiste und
Holzeisenbahn versehen. Den Kindern stehen verschiedene Spielsachen, wie Stelzen,
Schubkarren und Bélle zur Verfigung.
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2.2. Beschreibung der ausgewahlten Gruppen

2.2.1 Zusammensetzung der Gruppen und Anzahl der Treffen
Alter der Kinder:  3-6 Jahre (Elementarkinder)
Betreuungszeit : Ganztagsgruppe
Gruppenanzahl:  2; 1 Gruppe mit drei- bis vierjahrigen Kindern
1 Gruppe mit finf- bis sechgdhrigen Kindern
Gruppengrolie: 4-5 Kinder

Geschlecht: Mé&dchen und Jungen gemischt
Nationalitat: Deutsch (s.2.1.1)

Anzahl der Treffen: Vier pro Gruppe

Zeitumfang: ca. 1 Stunde pro Treffen

Dauer insgesamt: 2 Wochen

2.2.2 Begriundung der Auswahl

Fur die Arbeit mit Elementarkindern entschieden wir uns, weil diese in Befragungen von
Kindern selten mit eingeschlossen werden. Interviews mit Hortkindern haben in den letzten
Jahren an Haufigkeit zugenommen, da ihre Durchfiihrung auch mit schriftlichen Methoden
wie Fragebdgen mdglich ist. Fir uns stellte die Befragung jungerer Kinder einen besonderen
Anreiz dar, Methoden auszuprobieren und zu erfahren, welche Ergebnisse diese liefern
wurden. Befragt wurden ausschliefdlich Kinder, die 8 Stunden in der Kita betreut wurden, da
diese am meisten Zeit in der Kita verbrachten und so ein grof3es Angebotsspektrum kennen
lernten. Des weiteren stand uns dadurch ein grof3er Zeitrahmen fir die Befragung zur
Verfligung, ohne dass den Kindern jeweils die gesamte Zeit in der Kita belegt wurde.

Da sich unser Projekt mit der Partizipation von Kindern beschéftigt, war diese auch Mal3stab
fur ihre Teilnahme. Die Kinder sollten selbst entscheiden, ob sie an der Befragung teilnehmen
wollen Vor den Treffen nahmen wir jewells an Morgenkreis der Ganztagsgruppe teil. Das
ermdglichte uns einen Einblick in den Kita-Alltag sowie ein erstes Zusammentreffen mit den
Kindern in ihrer vertrauten Umgebung. Im Rahmen des Morgenkreises erklarten wir vor dem
ersten Treffen unser Vorhaben und fragten die Kinder, wer von ihnen daran teilnehmen
maochte. Bel den weiteren Treffen konnten wir den Kindern unser jeweiliges Programm fur
den Tag wieder in Erinnerung rufen. Die Teilnahmebegeisterung war besonders unter den

dlteren Kindern grof3, so dass die Zusammenstellung der Gruppe der Funf- bis Sechsjéhrigen
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wenig Zeit erforderte. Bei den jingeren Kindern bedurfte es zum Teil einer direkten
Ansprache oder Ermutigung einzelner Kinder seitens der Erzieherin. Die beiden Gruppen
blieben wahrend der gesamten Zeit der Befragung konstant.

Da die Kinder im Elementaralter waren, hielten wir eine Trennung nach Geschlechtern nicht
fur notwendig. Erst ab dem Schulalter wird empfohlen, M&dchen und Jungen getrennt zu
befragen (vgl. Stadtkinder, August 2000, S. 44). Jedoch bestehen betréchtliche
Entwicklungsunterschiede zwischen drei- und sechsgahrigen Kindern, was sich in vielen
Bereichen, wie z.B. der kognitiven Leistung, Wahrnehmung, Ausdrucksfahigkeit, Sprache
und Motorik zeigt. Eine Altersmischung hétte eine zu starke Dominanz der &lteren Kinder mit
sich fuhren konnen, da diese alein aufgrund ihrer sprachlichen Entwicklung und ihrer
Auffassungsgabe schneller gewesen wéaren. Um den jungeren Kindern die Moglichkeit zu
geben, unsere Fragen in ihrem Tempo zu bearbeiten und sich méglichst ohne Druck an dem
Interview zu beteiligen, entschlossen wir uns fir atershomogene Gruppen. Beim Festlegen
der Altersgruppen bestand zunéchst die Uberlegung, die Gruppe mit den jiingeren Kindern
von einer Erzieherin begleiten zu lassen, da wir beflrchteten, zwel fremde Personen auf
einmal konnten einschichternd wirken. Dies stellte sich jedoch wegen der offenen und

freudigen Herangehensweise der Kinder als nicht notwendig heraus.

2.3. Verlaufsbeschreibung, M ethoden der Befragung

2.3.1 Zeitrahmen der Befragung

Projekte bel denen es um Partizipation von Kindern geht, haben gezeigt, dass ihre
Durchfiihrung sich auf einen komprimierten Zeitraum beschranken sollte, da sonst die Gefahr
besteht, dass Motivation und Freude der Kinder nachlassen (vgl. Schroder 1995, S. 44 u.47).
Dadurch begrindet sich unser geringer Zeitraum von vier Treffen in zwei Wochen. Vier
Interviewtermine hielten wir fur ausreichend, da wir die Kinder nicht Gberfordern wollten.
Diese Einschétzung erwies sich as richtig, da sich am Ende unserer Befragung in beiden
Gruppen Ermidungserscheinungen zeigten. Des weiteren war auch der Zeitplan der Kita
mal3gebend.

Anfang und Ende eines Partizipationsprojekts sollten deutlich sein. Des weiteren ist fur die
Kinder ein sichtbares Ergebnis wichtig. Dem folgend stand am Ende unserer Befragung eine

kleine Présentation der Ergebnisse in der Kita. Sie war vorlaufig und selektiv, da in dieser
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kurzen Zeit keine vollsténdige Auswertung der Befragung moglich war, und das auch den
Rahmen dieser Préasentation gesprengt hétte (vgl. 2.3.3.5).

Einige Zeit vor dem Beginn der Befragung war von uns ein Informationszettel fir die
Mitarbeiterinnen und Eltern der Kita verteilt worden, in dem unser Vorhaben erléautert und die
Vertraulichkeit der Daten versichert wurde. Dadurch wurden die Eltern rechtzeitig von
unserem Interview in Kenntnis gesetzt und hatten die Mdglichkeit, die Kita-Leitung zu
informieren, falls ihr Kind nicht teilnehmen sollte. Es machte jedoch niemand davon
Gebrauch.

2.3.2 Verwendete Materialien
Fur unsere Befragung setzten wir folgende Materidien ein:
- Tonbandgerat mit Mikrofon
- Fotoapparat
- Papier, Stifte, Klebe
- Flipchart
- Knete
- Grune und rote Smileys: die grinen mit |achelnden, die roten mit schmollenden
Gesichtern
- Hexenhut und Zauber stab

- Fotos anderer Kitas

Die Befragung fand zum grofdten Teil im Personalraum statt. Hier konnten die Kinder

ungestort arbeiten, da der Raum von AulRengerauschen abgeschirmt war.

2.3.3 Darstédlung der einzelnen Interviews
Bel der Darstellung der einzelnen Interviews mit den Kindern wird zunéchst das jeweilige
Treffen sowie dessen Vorbereitung algemein beschrieben und im Anschluss auf die zwel

verschiedenen Gruppen eingegangen, da zwischen ihnen einige Unterschiede deutlich werden.



Qualitét aus Kindersicht 2. Darstellung der Befragung— Verlaufsbeschreibung 33

2.3.3.1 Interviewtermin |

Das erste Treffen begann mit einem Gespréach mit den Kindern. Im weiteren Verlauf wurden
die Kinder zundchst zum Maen und dann zur Bewertung der von ihnen genannten Aspekte
des Alltags in der Kita aufgefordert.

Nach der Zusammenstellung der beiden Gruppen arbeiteten wir zuerst mit den funf- bis
sechgahrigen Kindern (im Folgenden als , 8ltere” bezeichnet). Fur die drei weiteren Treffen
entschieden wir uns, mit den dre- bis vierjahrigen Kindern (im Folgenden as ,jungere"
bezeichnet) anzufangen. Fur sie war es einfacher, gleich nach dem Morgenkreis mit der
Arbeit zu beginnen, as mit einer Stunde Zeit dazwischen. Nach einer Stunde waren sie meist
so vertieft in ihre Tétigkeit, dass der Begnn unserer Gruppenarbeit einen abrupten Abbruch
bedeutete, welchen wir vermeiden wollten. Die Alteren hatten schon ein besseres Zeitgefiihl
und kamen von sich aus, um nach dem Beginn des Interviews zu fragen. Fir sie war es
leichter, ein begonnenes Spiel zu unterbrechen und spéter fortzusetzen.

Das Aussuchen der Fragen fir das Einstiegstreffen war schwierig. Besonders die ersten
Fragen mussten abgewogen werden, denn sie sollten weder zu detailliert noch zu algemein
sein, da beides die Kinder Uberfordern kénnte. Eine zu allgemeine Eingangsfrage wére u. U.
auf Versténdnislosigkeit der Kinder gestol3en, sie hétten sich entzogen und das Interview
abgebrochen. Eine zu detaillierte Frage hétte die Kinder von vornherein eingeengt und nicht
zum freilen Erzadhlen angeregt. Darlber hinaus schienen uns spezifische Fragen unpassend,
weil die Kinder uns noch nicht kannten und uns deswegen vielleicht nicht gentigend
Vertrauen entgegen bringen wirden.

Unsere Fragen fir dieses Treffen bezogen sich auf die Bereiche ,, Raumlichkeiten und
Ausstattung” sowie ,, Programmgestaltung und Wochenablauf“. Sie waren aufgrund ihrer
offenen Formulierung fir den Anfang geeignet und erlaubten einen guten Einstieg in das
Interviewthema. Als Leitfaden dienten folgende Fragen:

Was macht Ihr hier so alles im Kindergarten?
Gibt es etwas, das Ihr am liebsten / besonders gern tut?
Wo spielt Ihr am liebsten? Warum?
Was machen die Erzieherinnen mit Euch?
Vieles von dem, was hier in der Kita geschieht, muss vorbereitet werden. Konnt Thr
mi tbestimmen, was gemacht wird?

Gibt es etwas, was lhr gern tut, aber nicht dirft? Warum dirft Ihr das nicht?
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Folgende Materialien kamen zum Einsatz:

- Ein Tonbandgerat mit Mikrofon

- Knete

- Papierbdgen vom Flipchart, Stifte
- Flipchart

- Rote und griine Smileys

Um einer Erschopfung der Kinder vorzubeugen, wurde der Leitfaden auf sechs Fragen
beschrankt. Unsere urspriingliche Annahme, den Kindern nicht alle Fragen aus unserem
Leitfaden (vgl. Anlage 2) stellen zu kodnnen, wurde jedoch revidiert, da die Kinder ein
erstaunliches Interesse und Durchhaltevermdgen aufwiesen. Bereits bel diesem Treffen
Uberstieg die Zahl der gestellten Fragen die oben angegebenen. Ebenfalls unterschétzt hatten
wir die Ausdauer der Kinder: Die von uns veranschlagten 30 Minuten dehnten sich zu fast
einer Stunde aus.

Nach der einleitenden Eréffnungsfrage richtete sich der Interviewverlauf vor allem nach dem,
was die Kinder anboten und berichteten. Als Hintergrund waren hierbel fur uns sowohl der
fur dieses Treffen erstellte als auch de Gesamtleitfaden eine wertvolle Hilfe. Letzterer
ermoglichte ein konkretes Nachfragen zu bestimmten, von den Kindern angesprochenen
Themen. Insgesamt wurden vornehmlich algemeine Fragen gestellt. Nach Einzelheiten
wurde nur gefragt, wenn sich algemeine Fragen zu einem Thema as zu schwierig
herausstellten oder wenn die Kinder von sich aus auf bestimmte Dinge hinwiesen. So wurden
die Kinder z.B. darauf angesprochen, dass sie Hausschuhe tragen, um auf die Regeln der Kita
zu sprechen zu kommen, da sich das Thema ,Regeln“ generell ads zu kompliziert
herausstellte. Wahrend des Malens entstanden einige Bilder der neben der Kita liegenden
Kirche, was dazu genutzt wurde, die Kinder sowohl nach den dortigen Angeboten als auch
nach den Angeboten in der Kita zu fragen.

Zu Anfang des ersten Interviews erfolgte eine Vorstellungsrunde. Um das Tonbandgerét
einzufuhren, wurde es gemeinsam mit den Kindern ausprobiert. Jedes Kind bekam die
Moglichkeit, in das Mikrofon zu sprechen und sich danach auf dem Tonband sprechen zu
horen. Wahrend des folgenden Interviews lag das Mikrofon mitten auf den Tisch, so dass es
alle aufnahm und fur alle sichtbar war. Entgegen unseren Erwartungen nahmen die Kinder

kaum noch Notiz vom Mikrofon und auf3erten sich frei. Das Ausprobieren entwickelte sich zu
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einem Ritual, das vor jedem Gespréach stattfand und das Zutrauen der Kinder zu diesem

anfangs fur sie ungewohnten Gerét forderte.

Flnf- bis Sechgdhrige

Auf die ersten drei einleitenden Fragen (s.0.) wurden von den Kindern verschiedene Raume

und Aktivitéten genannt, die auf dem Flipchart notiert wurden. Die einzelnen Schlagworte
wurden mit Symbolen kombiniert (z.B. Schere und Stifte fir das Atelier), so dass sie fur die
Kinder erkennbar waren. Nach 10 Minuten des Ideen-Sammelns breitete sich unter den
Kindern Unruhe aus, daher wurden von uns Papier und Stifte verteilt. Nachdem wir einen
Bogen Flipchartpapier auf dem Tisch ausgelegt hatten, kam von den Kindern selbst die Idee,
etwas aus der Kita zu malen, was jedoch zu Schwierigkeiten fihrte, so dass zunachst andere
Bilder, wie Blumen und Hauser, entstanden. Vermutlich stief3en die Kinder hier an ihre
Grenzen bei der Umsetzung von kognitiven Prozessen ins Zeichnerische. Nach einer Weile
begann ein M&dchen mit der Darstellung seines Wunschprojekts ,, Disco im Kindergarten®.
Von den anderen Kindern wurde vornehmlich die Kirche gemalt, der die Kita angehdrt und
die vom Fenster des Raumes gut sichtbar war. So entstanden doch noch einige auf die Kita
bezogene Bilder.

Das Malen bot uns viel Gelegenheit, mit den Kindern Uber die Kita und ihren Alltag dort zu
sprechen. Teils berichteten sie von selbst Uber verschiedene Themen, tells wurde nach
einzelnen Punkten, die zum jeweiligen Thema passten, wie z.B. ,Kocht lhr hier auch?“ oder
,Bereitet |hr Feste mit vor?” gefragt. Die Fragen kniipften an die Bilder an oder liefsen sich in
das Gesprach einflechten.

Nach Fertigstellung der Bilder bekam jedes der Kinder vier Smileys — zwei grine und zwel
rote — und die Aufgabe, diese auf dem Papierbogen zu verteilen, auf dem die von ihnen
genannten Raume und Aktivitéten standen. Die grinen Smileys reprasentierten positive, die
roten negative Aspekte der Kita Da die Fertigstellung der Bilder bei alen Kindern
unterschiedlich viel Zeit in Anspruch nahm, konnte mit jedem einzeln Uber die Verteilung der
Smileys gesprochen werden. Auf dem Papierbogen befanden sich viele Worte und Symbole,
so dass er fir die Kinder nicht unbedingt Ubersichtlich war. Daher war es fur sie hilfreich,
noch einma die Aufgabe erklart und eventuell Informationen zum Geschriebenen zu
bekommen. Jedes Kind hatte die Moglichkeit, sich Zeit zu lassen und zu Uberlegen, was ihm
gefiel oder nicht gefiel. Besonders die Vertellung der roten Smileys fiel den Kindern schwer,
da se kaum Kritik oder negative Aspekte benennen konnten, wéahrend die griinen schnell
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vergeben waren. Rote Klebepunkte wurden meist fur personliche, individuelle Dinge
vergeben. Angaben hierzu waren beispielsweise der Streit mit einem anderen Kind. Ohne
Aussage des jeweiligen Kindes waren die Plazierungen der roten Smileys sehr
missverstandlich gewesen. Auch enige grine Smileys wurden fir personliche Grinde
vergeben. Die Kommentare wurden neben den entsprechenden Klebepunkten notiert.

Gegen Ende des Malens waren erste AuRerungen der Langeweile laut geworden, die Kinder
wollten die Intervieweinheit jedoch noch fortsetzen. Zur Fortfihrung des Interviews wurde
Knete verteilt, welche sich as ein gutes Mittdl erwies, die Kinder im Gespréach zu halten. Sie
bot eine Beschaftigungsmoglichkeit, vermied totales Stillsitzen und erhdhte dadurch die
Konzentration auf das Gesprdch. Nach einer Stunde beendeten wir das Interview.

Abschlief3end erfolgte eine kurze Besprechung des néchsten Interviews mit den Kindern.

Dre- bis Vierjahrige

Der Interviewverlauf sowie der Inhat glichen dem der ersten Gruppe. Die Gruppe der
jiingeren Kinder war deutlich ruhiger als die der Alteren. Das vertraut werden mit dem Thema
und das Auftauen uns gegenlber bendtigte mehr Zeit. Besonders zu Anfang handelte das
Gespréch mehr von individuellen Dingen, beispielsweise mit wem die Kinder spielten. Da
dies fur diese Altersgruppe sehr wichtig war, stellt sich die Frage, ob nicht
zwischenmenschliche Beziehungen fir sie einen viel hoheren Wert haben als materielle
Ausstattung oder Angebotsgestaltung. Von Schroder wird ein  dhnliches Phénomen
beschrieben: Kinder dieser Altersgruppe legten in einem Interview mehr Wert auf die sich im
Raum aufhaltenden Personen als auf materielle Gegebenheiten. Fragen, ,, die auf physikalisch-
architektonische Besonderheiten abzielten® wurden,, auf einer sozial-psychologischen Ebene
beantwortet” (Schroder 1995, S. 113 1.).

Da sich die Angaben der jungeren von denen der dlteren Kinder teilweise deutlich
unterschieden, l&sst sich daraus schlief3en, dass fir sie auch andere Dinge im Vordergrund
stehen, bzw. im Alltag présenter sind. Das Aul3engelande beispielsweise fiel den Kindern auf
die Frage nach Raumlichkeiten nicht ein. Als Platz zum Spielen und Toben wurden zunéchst
nur Innenraume und auf direktes Nachfragen ein oft besuchter Spielplatz in der Nahe der Kita
erwahnt.

Die Zeit des reinen Fragens war von kurzerer Dauer, da dies die Kinder schnell erschopfte,
wie in der Aussage eines Kindes. ,, Ich kann jetzt nicht mehr reden” deutlich wurde. Dieser

Gruppe wurde die Aufgabe gestellt, etwas aus der Kita zu malen, was die Kinder aber
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offensichtlich Uberforderte. Es war ihnen aufgrund ihrer Entwicklung noch nicht méglich,
ihre ldeen ins Zeichnerische umzusetzen. Die zeichnerischen Fahigkeiten von kleinen
Kindern sind noch nicht weit genug entwickelt, um z.B. Raumverstandnis darzustellen (vgl.
Schroder 1995, S. 23). Ein Vergleich der beiden Gruppenbilder macht dies deutlich: Wéhrend
die dlteren Kinder gegenstandlich malten und die Bilder gut zu erkennen sind, ist auf den
Bildern der Jingeren vor alem ein Netz verschiedener Linien zu sehen. Erst durch
Nachfragen konnten wir erfahren, was auf den Bildern zu erkennen war. Nach Jean Ayres ist
auch die sensorische Integration und somit die motorische Entwicklung eines Kindes erst im
Alter von 7 Jahren voll ausgereift, und erst dann ist es in der Lage, alle einfachen Werkzeuge
—wie auch Stifte — adaquat zu benutzen (vgl. Ayres 1998, S. 42 ff.).

Ein welterer Unterschied zwischen den beiden Gruppen bestand beziglich der Berichte und
Erklarungen der Kinder: Den Alteren war es eher moglich, den Zusammenhang in ihren
Erzéhlungen herzustellen. Themenspringe waren seltener und far uns leichter
nachvollziehbar. Offenbar war es fir sie einfacher, zumindest teilweise die Perspektive eines
AulRenstehenden einzunehmen und sprachlich auszudriicken. Bel den jingeren Kindern war
das von Piaget beschriebene zentrierte Denken in der voroperationalen Phase erkennbar (vgl.
Montada 1995, S. 524). Da sie allein aus ihrer eigenen Sichtweise und Perspektive heraus
erzdhlten und nicht abstrahieren konnten, bedurfte es oft vermehrten Nachfragens, um ihre
Berichte zu verstehen.

Der jungeren Gruppe wurden mehr konkrete und weniger algemeine Fragen gestellt, da
letztere die Kinder offensichtlich verwirrten. Auf detailliertere Fragen konnten sie besser
antworten und begannen davon ausgehend auch selbstandig zu erzéhlen. Im Gegensatz zu den
Alteren erhielten wir von ihnen ofter Schilderungen konkreter Einzelheiten statt genereller
Auskinfte.

Auch mit den jungeren Kindern wurde eine Liste der genannten R&ume und Aktivitéten
erstellt. Jedes Kind verteilte seine Smileys einzeln. Wahrend das Bestimmen des jeweiligen
Lieblingsraums keine Mihe bereitete, fiel die Benennung von etwas Negativem schwer. Die
Vergabe der roten Klebepunkte erfolgte fast ausschliefdich fir personliche, meist
zwischenmenschliche Aspekte und Erlebnisse in der Kita, beispielsweise fur den Streit mit
einem anderen Kind. Lediglich ein Junge bewertete die einmal in der Woche stattfindende
Kinderkirche mit einem roten Smiley.

Das Kneten trug bei dieser Gruppe eher zur Ablenkung al's zur vermehrten Konzentration bei.
Dies war meines Erachtens auch eine Folge der zu Beginn noch vorhandenen Zuriickhaltung

der Kinder sowie eines gewissen Erschopfungsgrades. Fir die jungeren Kinder war das
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Kneten des weiteren weniger ein Mittel zur motorischen Betétigung als eine Arbeit, auf die
sie ihre volle Konzentration richteten. Es war unserer Meinung nach dennoch sinnvoll, die
Knete anzubieten, da die Kinder sonst vermutlich Geduld und Freude an der Mitarbeit

verloren hétten, was zu einem Abbruch des Interviews gefihrt hétte.

2.3.3.2 Interviewtermin 11

Inhalt unseres zweiten Treffens war ein Rundgang durch die Kita, bei dem die Kinder
fotografieren und — dhnlich wie Reporter — vom Leben in der Kita berichten sollten. Die
Methode ist einer Beschreibung von Schréder Uber Streifziige zu einem Wohnprojekt
entnommen (vgl. Schroder 1995, S. 112 ff.). Ziel war es, herauszufinden, welche Raume die
Kinder von sich aus zeigen wirden, und was an oder in ihnen einen besonderen Stellenwert
hatte.

Im Gegensatz zu der von Schroder beschriebenen Untersuchung wurden unsere Rundgéange
jewells mit der gesamten Kindergruppe durchgefihrt. Ausgestattet mit Tonbandgerét,
Mikrofon und Fotoapparat wurden die Kinder dazu aufgefordert, uns ihre Kita zu zeigen. Die
einzige Auflage war, die Raume, die ihnen besonders wichtig waren, zuerst aufzusuchen.
Neben den individuellen Vorlieben der Kinder wurde deutlich, welche Rd&ume bei den
Kindern prasent waren. Bereits wahrend des ersten Interviews waren deutliche Unterschiede
erkennbar geworden: nicht alle Rdume fielen den Kindern ein. Der Rundgang ermdglichte
einen realen Bezug zu den Raumlichkeiten, so dass die Kinder nicht allein auf ihr
Erinnerungsvermigen angewiesen waren. Wir wollten feststellen, welche Raume den Kindern
als erstes einfallen wirden, da wir davon ausgingen, dass diese in ihrem Alltag eine grof3e
Rolle spielten, und welche von ihnen offenbar weniger genutzt werden. Der Leitfaden fir

dieses Interview bezog sich vor allem auf einzelne Raume und bestand aus folgenden Fragen:

Was macht Ihr in diesem Raum?

Was wurdet Ihr gern noch machen? (Was Ihr vielleicht nicht dirft)
Welche Regeln gelten hier?

Durft Ihr die mitbestimmen?

Was winscht Ihr Euch fir diesen Raum?

Wer gestaltet die Raume? Helft Ihr dabel mit?

Hangt Ihr selbstgemachte Sachen auch auf?

Was fur Spielzeug habt Ihr hier? Darft Ihr Euch auch neues wiinschen?
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Findet Ihr, dass Ihr genug Platz habt?
In welchen Raum geht Thr, wenn Thr mal miide seid?

Cafeteria

Wann esst Ihr? Was macht Ihr auf3erhalb der Essenszeiten?
Esst Ihr auch mal woanders?

Gibt es eine Stzordnung?

Macht Ihr auch Tischdienst?

(WOo) habt Ihr Blcher / Kassettenrecorder?

Bewegungsraum

Durft hr Euch die Sachen einfach nehmen?
Wo sind die Spielsachen?

Durft Ihr etwas Aufgebautes auch stehen lassen?

Blro

Sad Thr auch manchmal hier? Wann?
Wirdet Ihr auch gern mal Aufgaben tibernehmen, die die Erwachsenen machen?
Welche?

Materialien fur dieses Treffen waren:

- Fotoapparat
- Zwel Filme mit je 36 Bildern

- Tonbandgerat mit Mikrofon

Zweck der aktiven Rolle der Kinder und des Einsatzes technischer Gerdte war einerseits, die
Motivation zu erhdhen, andererseits sollten die Geréte — besonders der Fotoapparat — genaues
und neugieriges Betrachten des Alltags fordern. Durch den realen Bezug und das ,,vor Augen
Haben“ der Raume fiel es den Kindern leichter, sich an Dinge zu erinnern und dazu zu
berichten. Die Kinder waren fur diese Art vonInterview sehr motiviert. Meiner Meinung nach
lag das nicht nur an der Freude am Fotografieren, sondern auch daran, dass sie als Experten
fur ihre Kita angesehen wurden (vgl. auch Schréder 1995, S. 113).
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Vor dem Rundgang wurden dle zu der Kita gehdrenden Raume notiert, da beim ersten
Gespréch deutlich geworden war, dass nicht alle bei den Kindern préasent waren. Die Kinder
wurden beauftragt, zu fotografieren, was ihnen in den einzelnen Raumen gefiel oder nicht
gefid und was sie fur wichtig hielten. Die Bilder ermdglichten auf zweifache Weise einen
Blick auf die Perspektive der Kinder: Sie zeigten enerseits konkret, worauf die Kinder
schauen und was sie als wichtig ansehen. So wurden z.B. der Ful3boden im Gemeindesaal
fotografiert, weil er sich so gut zum Rutschen eignete oder Vorhénge, hinter denen die Kinder
sich gut verstecken konnten. Einige Dinge, z.B. Aquarium und Hangematte, wurden von
mehreren Kindern aufgenommen, woraus sich ihre allgemeine Beliebtheit schlief3en 1&sst. Des
weiteren lasst sich die direkte Perspektive der Kinder auf den Bildern erkennen, dieim Alltag
vielleicht verloren geht. Sie hangt natlrlich von der Korpergrol3e der Kinder ab. Ein Foto —
von einem funfjdhrigen Méadchen aufgenommen — zeigt ein Rega im Atelier, in dem
Bastelmaterialien, Stifte und andere alltagliche Gebrauchsgegensténde aufbewahrt werden.
Das Regal ist auf dem Foto schrdg nach hinten gekippt abgebildet, was dem Blickwinkel
dieses Kindes entspricht, und es falt auf, dass die meisten darin aufbewahrten Sachen von
Kindern dieser Grof3e nicht zu erreichen sind.

Die Fragen zu diesem Rundgang stammten vor allem aus den Bereichen ,Raumlichkeiten /
Spielmaterial® und ,Regeln”. Der Streifzug bot eine gute M églichkeit, nach speziellen Regeln
in einzelnen Raumen zu fragen. Ebenso lief3en sich allgemeine Fragen an konkrete Raume
knupfen. Es ergab sich z.B. die Frage, wer die Laternen an der Decke gebastelt hatte, des
weiteren ob von den Kindern gebastelte Dinge aufgehangt oder gleich mit nach Hause
genommen werden. Dieser konkrete Bezug machte die Fragen fir die Kinder leichter fassbar.
Aullerdem bot sich die Gelegenheit, auf Regeln zu sprechen zu kommen, die sonst ein
schwieriges Thema waren. Hinwelse der Kinder zu den Raumen konnten aufgegriffen
werden, z.B.: ,, Du sagst, ihr habt hier Biicher. Gibt es noch einen anderen Raum, in dem ihr
Bucher lesen konnt? Liest sie jemand vor?* Wegen dieses direkten Bezuges und der damit
zusammenhéngenden Hinweise der Kinder flossen in das Interview zu manchen Raumen
spezielle Fragen ein. Schliefdlich lief3 sich beobachten, welche Raume von den Kindern
normalerweise nicht betreten wurden. Bei den abgelegenen Raumen wie dem Gemeindesaal

wurde deutlich, ob sich die Kinder in der Kita orientieren konnten.
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Dreai- bis Vierjahrige

Diese Gruppe war fur das Interview auferst motiviert und zeigte eine von uns nicht erwartete
Ausdauer. Mit viel Geduld und offensichtlicher Freude fiihrten die Kinder uns durch die Kita
Ihre Fotomotive wurden mit Bedacht ausgewahlt und tellweise extra arrangiert. Zu den
Bildern erklarten die Kinder die Bedeutung des jeweiligen Motivs und erzahlten, warum es
oder was daran ihnen gefiel bzw. nicht gefid.

Auf unsere Aufforderung hin, zundchst die von ihnen am héufigsten benutzten Raume
aufzusuchen, besichtigten wir as erstes die vier Hauptraume, wobel jedes Kind einen
besonderen Lieblingsraum hatte. Danach waren die Kinder zunachst der Meinung, alles
gezeigt zu haben. Durch erneutes Nachfragen fiel ihnen der Schulkindraum ein, der um diese
Tageszeit unbenutzt war. Abgeschirmt von den anderen Kindern wurde dort eine Pause
eingelegt und mit der Gruppe das bisher Gesehene besprochen sowie offen gebliebene Fragen
nachgeholt. Durch die noch frische Erinnerung fiel es den Kindern leicht, zu unseren Fragen
Stellung zu nehmen. Daraufhin wurde die Frage nach dem noch nicht gezeigten Teil der Kita
angeschlossen. Teilweise bedurfte es Hinweise, um den Kindern die noch fehlenden Raume
ins Gedéachtnis zu rufen. Gemeinsam wurde eine Route zu den weiteren Raumen entwickelt,
wobei deren Reihenfolge von den Kindern bestimmt wurde. Der Gemeindesaal wurde als
letztes besichtigt, well er oberhalb der Kita lag. Dort verbrachten wir mit dieser Gruppe viel

Zeit, dauns die Besonderheiten des Raumes ausfihrlich gezeigt und erléutert wurden.

Bei dieser Gruppe zeigte sich erneut, wie wenig bedeutsam fir sie das Aul3engelénde war.
Unser Vorschlag, es zum Schluss zu fotografieren, wurde von den Kindern mit der
Begriindung, das sai nicht nétig, es sei vom Gemeindesaal aus sichtbar, abgelehnt.
Schwierigkeiten bereiteten die Fragen nach Winschen. Auch wahrend der anderen
Interviewtermine stellte sich immer wieder heraus, dass besonders die jiingere Gruppe mit der
Benennung von gewinschten Aktivitdten oder Materialien Uberfordert war (vgl. 2.3.3.4).
Offensichtlich war es ihnen nicht moglich, auf verbaler Ebene z.B. Spielgeréte, die sie
aul3erhalb der Kita gesehen hatten, auf die Kita zu beziehen. Dies wurde ebenso in Projekten
zur Partizipation beobachtet: Kinder dieses Alters waren nicht in der Lage, konkrete
Gegenstande zu benennen, auch wenn sie diese woanders schon erlebt oder gesehen haben.
Kinder orientieren sich bei Fragen nach Wuinschen und Ideen oft an Vertrautem und
Bekanntem. Sie sind sehr von ihrer momentanen Umgebung beeinflusst, ohne visuelle Hilfen
falt es ihnen schwer, ihre Perspektive auf andere Dinge auszudehnen, bzw. sich an schon
Gesehenes zu erinnern (vgl. Schroder 1995, S.93).
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Flnf- bis Sechsdhrige

Beziglich der Rethenfolge und Dauer verlief die Besichtigung der Raume dhnlich wie mit der

ersten Gruppe. Auch in dieser Gruppe war die Motivation hoch. Im Gegensatz zu den
Jingeren begannen die Alteren auch, sich gegenseitig zu fotografieren.

Auch die dlteren Kinder waren bei der Pause im Schulkindraum zunédchst der Ansicht, mit den
vier Hauptréumen die gesamte Kita gezeigt zu haben. Die Besichtigung des Gemeindesaals
fiel im Unterschied zu den jingeren Kindern kurz aus, da die Gruppe dessen Benutzung
vornehmlich mit Toben und Versteckspielen verband und keine Ruhe zum Erzdhlen oder
Fotografieren fand. Die Besichtigung schloss mit einem ausfihrlichen Besuch des
Aul¥engelandes ab.

Bezliglich der Wiinsche wurden von den Kindern mehrere Vorschlage, wie z.B. eine Schaukel
und Rutsche fur das AulRengeldnde, genannt. Offensichtlich fiel es ihnen leichter as den
Jingeren, Gerédte oder Aktivitéten zu benennen, die sie in der Kita vermissten. Daraus |&sst
sich einerseits auf einen grofReren Radius an Kenntnis anderer (Spiel-)Orte aul3erhalb der Kita
schlieffen. Andererseits ist die weiter fortgeschrittene Entwicklung erkennbar, die einen
Bezug von Dingen auf3erhalb der Kita auf das Leben innerhalb auf verbaler Ebene und ohne
visuelle Hilfen oder Realbezug mdglich macht. Diese Gruppe hatte im Rahmen der
Vorschularbeit schon mehrere Ausfliige an weiter entfernte Orte gemacht, die die Kinder im

Gesprach auch benennen konnten.

2.3.3.3 Interviewtermin |11

Bel unserem dritten Treffen wurden zunéchst die selbstgemachten Fotos auf Plakate geklebt.
Danach erhielten die Kinder ein weiteres Ma die Aufforderung, die von ihnen fotografierten
Raume der Kita mit Smileys zu bewerten.

Bel der Vorbesprechung dieses Treffens trafen wir eine Auswahl an Bildern, die wir mit den
Kindern aufkleben wollten. Die Selektion war zum Einen wegen der Menge an Bildern
notwendig, zum Anderen, weil einige Bilder mehrmals vorhanden und andere unscharf waren.
Uns stand zum Aufhéngen nur ein beschrankter Platz zur Verfigung, so dass das Ausstellen
aller Fotos unmaoglich gewesen ware. Unser Beschluss, die Fotos nicht gemeinsam mit den
Kindern auszusuchen, beruhte auf der Beflrchtung, dass jedes der Kinder sich vor alem auf
seine Bilder konzentrieren wirde. Wir wollten Fotos ausstellen, die die Kinderperspektive
moglichst gut reprasentierten. Ein weiterer Grund war die kurze Dauer der uns zur Verfigung

stehenden Interviewzeit.
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Zusétzlich wahlten wir von jedem Raum in der Kita ein Foto aus und klebten es auf einen
grof3en Bogen Papier. Kriterium war, dass das Foto den jeweiligen Raum aus der Perspektive
der Kinder moglichst gut widerspiegelte. Hierbei waren ein weiteres Mal folgende Aspekte zu
beachten: Worauf legen die Kinder besonderen Wert und wie sehen die Raume aus ihrem
Blickwinkel aus. Grundlage dafur waren zum Einen die Aussagen der Kinder, besonders oft
genannte oder fotografierte Motive oder von den Kindern als wichtig hervorgehobene Dinge
bekamen Vorrang. Zum Anderen wahlten wir die Bilder aus, die den Blickwinkel ausgehend
von der Korpergrof3e der Kinder besonders deutlich zeigten.

Die Raume sollten von den Kindern ein weiteres Mal mit Smileys bewertet werden. Wahrend
beim ersten Treffen die Vielfat an zu bewertenden Dingen fir die Kinder schwer
Uberschaubar gewesen war, sollte ihnen dieses Mal ein besserer Uberblick ermaglicht werden.
Ein weiterer Anreiz zur genauen Betrachtung der Bilder war dadurch gegeben, dass sie von
den Kindern selbst fotografiert worden waren.

Folgende Fragen bildeten die Grundlage fir dieses Interview:

Wer arbeitet hier denn alles?

Wiefindet Ihr die Erwachsenen hier?

Snd sie nett / nicht nett?

Fuhlt IThr Euch manchmal ungerecht behandelt? Warum?

Wenn Ihr Euch streitet und ,, zorro* ®

nicht hilft, was macht Ihr dann?

Ist immer jemand da, den Ihr um Hilfe bitten konnt?

Streitet I|hr Euch auch manchmal mit den Erwachsenen? Wor Gber?

Wenn lhr Euch gestritten habt, sprecht Thr manchmal im Morgenkreis dartber?
Sell Dir vor, Du bist Bestimmer hier in der Kita, was wirdest Du dann &ndern?
Fragen Euch die Erwachsenen manchmal, was Ihr mdchtet?

Habt Ihr schon mal so eine Befragung gemacht?

Was wiirdet Ihr vermissen, wenn Ihr nicht im Kindergarten wart?

Wirdet Ihr jeden Tag kommen, wenn hr das bestimmen konntet?

Die Fragen stammten vornehmlich aus dem Bereich ,,Persona“. Mit dem Ansprechen dieses
unseres Erachtens schwierigen Themas hatten wir bis zu diesem Termin gewartet, um den
Kindern die Méglichkeit zu geben, uns kennenzulernen. Wir hielten einen gewissen Grad an

Vertrauen fur notig, da wir befirchteten, die Kinder wirden sich ansonsten auf die

6 Zorro* wurde von den Kindern im Streit mit anderen benutzt und bedeutete , Stopp* oder , hor auf* .
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dazugehorigen Fragen nicht einlassen. Es war fir uns schwer abzuschétzen, ob sie sich trauen
wurden, Uber das Personal in der Kita zu sprechen. Es stellte sich heraus, dass die Kinder
offen Uber ihre Erzieherinnen sprachen, jedoch kaum Kritik Gbten.

Bel diesem Treffen wurde vermehrt nach Einzelheiten gefragt, da vieles mit den Kindern
bereits angesprochen worden und konkretes und gezieltes Nachfragen moglich und sinnvoll
war. Zu erkennen ist das z.B. an der fUnften Frage: Das Thema ,, Streit mit anderen Kindern®
war bereits mehrmals im Interview angesprochen worden, und es hatte sich herausgestellt,
dass ,zorro* ,hor auf* bedeutet. Um herauszufinden, wie sich ein Streit fortsetzt, wenn
,zorro®  nicht wirkt und wie wet hierbe Erzieherinnen fir die Kinder als
Ansprechpartnerinnen zur Verfligung stehen, wurden konkrete Fragen formuliert.

Als Unterstiitzung zu den Fragen wurde den Kindern wieder Knete angeboten. Wie beim
ersten Interviewtermin erhielt jedes Kind vier Smileys, zwei von jeder Sorte. Zunéchst
wurden aufgrund unserer Erfahrung vom ersten Treffen nur die grinen verteilt. Den Kinder
sollte so die Gelegenheit gegeben werden, sich in Ruhe mit der Verteilung der positiven
Smileys zu beschéftigen. Die Kinder fragten jedoch nach den roten Smileys, obwohl ihnen
deren Zuordnung wegen ihrer Bedeutung schwer gefallen war. Vermutlich lag die hohe
Nachfrage eher daran, dass die Smileys insgesamt sehr begehrt waren, und die Kinder so viele
wie moglich aufkleben wollten. Wahrend des Aufklebens der Smileys wurden die einzelnen
Raume roch einmal besprochen, um sicherzustellen, dass alle wiedererkannt wurden. Jedes
Kind wurde ermuntert, seine individuellen Vorlieben zu benennen. Die Bewertung der R&ume
mit den Smileys wurde wie beim ersten Mal von jedem Kind einzeln durchgefihrt.

Im Anschluss klebten die Kinder die von uns vorsortierten Fotos auf. Jede Gruppe bekam
dazu einen Bogen Flipchartpapier. Bei der Selektion der Fotos hatten wir darauf geachtet,
dass jeder Raum vertreten war und dass jede Gruppe vor alem ihre eigenen Fotos zum
Aufkleben bekam, da diese verschieden ausgefallen waren. Jedes Kind suchte sich einige
Fotos aus und klebte sie auf, wobei die Anordnung der Bilder auf dem Papier von den
Kindern bestimmt wurde. Um die Plakate moglichst fur alle Besucher der Kita sichtbar zu
platzieren, wurden die Kinder nach dem besten Platz zum Ausstellen gefragt. Das Aufhangen
der Plakate erfolgte beim néchsten Interviewtermin.

Dre- bis Vierjahrige

Wie bereits beim ersten Treffen, wurde die Knete eingesetzt, um die Konzentration der
Kinder auf das Gespréach zu fordern, was nur z.T. erfolgreich war (vgl. 2.3.3.1). Jedoch

erhdhte die Beschaftigung mit der Knete die Freude an der Arbeit.
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Zum Thema ,Personal der Kita® war meist konkretes Nachfragen nach einzelnen Personen
und deren Aufgaben nétig. Das Persona und dessen Aufgaben generell zu benennen fiel den
Kindern schwer. Auf das Nennen einiger Namen von Erzieherinnen konnten die Kinder sich
jedoch &uflern. Hierbei war bemerkenswert, dass insbesondere die jingere Gruppe
hauptsachlich von hrer Bezugserzieherin sprach, die in ihren Augen fast alles zu machen
schien. Vermutlich fiel esihnen schwer, sich aus dem Gedachtnis an alle Mitarbeiterinnen zu
erinnern. Moglicherwel se konnte daher mit Fotos der Mitarbeiterinnen den Kindern bei dieser
Fragestellung geholfen werden.

Fur die Jingeren waren hypothetische Fragen wie ,, Was oder wen wiirdet Ihr ver missen, wenn
Ihr nicht herkommen konntet® oder ,, Was wirdest du andern, wenn du hier Bestimmer
warst?* besonders schwer. Sie schienen keine Vorstellung von konkreten eigenen Ideen zur
Anderung zu haben oder waren nicht in der Lage, sie zu verbaisieren. Hieran zeigte sich
erneut die Beeinflussung durch die momentane Umgebung und die Schwierigkeit, unabhéngig
davon andere Mdglichkeiten mit einzubeziehen (vgl. 2.3.3.2). Selbst zu wéhlen, ob sie jeden
Tag kommen wollten, war fur die Kinder offenbar unvorstellbar. Als Antwort auf die
genannten Fragen fluchteten sie sich meist in eine Phantasiewelt (vgl. 2.3.3.4). Bel diesen
diffizilen Themen machte sich immer wieder das zentrierte Denken in der voroperationalen
Phase bemerkbar (vgl. 2.3.3.1). Fir die Kinder war es sehr schwer, nicht anwesende Dinge

mit einzubeziehen, hypothetische Vorstellungen zu entwickeln oder diese zu verbalisieren.

FUnf- bis Sechgdhrige

In dieser Gruppe erhdhte der Einsatz von Knete die Konzentration auf die Fragen. Das

Gespréch Uber das Persona der Kita gestaltete sich vielféltig und differenzierter als bel den
jungeren Kindern. Die Gruppe nannte eine Vielzahl an Aufgaben der Erzieherinnen, sowohl
generelle als auch speziell auf die Kinder bezogene. Des weiteren kamen sie auch auf die
Leitungskréfte, Praktikantinnen und Mitarbeiterinnen der Kiiche sowie Teilzeitkréfte (die z.B.
nur einmal pro Woche kommen) zu sprechen. Die meisten Mitarbeiterinnen und auch deren
Aufgaben schienen ihnen bekannt zu sein. Gelegentlich wurde nach enzelnen
Mitarbeiterinnen gefragt, um den Kindern Hilfestellung zu geben. Die Vorstellung,
Bestimmer der Kita zu sein, gefiel den Kindern, und einige Vorschldge zu Anderungen
wurden genannt.

Kritik wurde von beiden Gruppen selbst auf direkte Fragen nach Konfliktsituationen kaum
gedulRert. Keine Schwierigkeiten bereitete das Thema ,Streit mit anderen Kindern®.
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Besonders die Alteren wussten tiber den Ablauf sehr genau Bescheid, z.B. wer wann welche
»trafe’ bekommt. Sie konnten insgesamt detaillierter Gber einzelne Dinge berichten, die in
der Kita vorkamen. Hier zeigte sich erneut ein deutlicher, durch das Alter und die weiter
fortgeschrittene Entwicklung der dteren Kinder bedingter Unterschied. Ihnen fiel es leichter,
sich sprachlich mitzuteilen, zusammenhangend zu berichten und auch Dinge fir uns

verstandlich zu erklaren.

2.3.34 Interviewtermin 1V

Das vierte Treffen war zur Erfassung von Winschen der Kinder sowie als Abschluss gedacht.
Um das Thema ,, Winsche® weniger abstrakt zu gestalten, wurde ein Zauberspiel gespielt (vgl.
Fragen 1 und 2). Im Anschluss bekamen die Kinder Fotos aus anderen Kitas vorgelegt, die
Alternativen der Raumgestaltung zeigten.

Beim Zauberspiel sollten die Kinder drei Dinge nennen, die sie sich fur die Kita winschten.
Dabei war nicht vorgegeben, welcher Art diese Winsche sein sollten, ob es aso
beispielsweise um materielle oder um zwischenmenschliche Aspekte gehen sollte. Zum
Zaubern bekamen die Kinder einen Hut und einen Zauberstab. Im Anschluss wurden sie
aufgefordert, sich einen vollig neuen Kindergarten vorzustellen, um herauszufinden, welche
| deen dadurch hervorgerufen werden wirden.

Da abzusehen war, dass das Benennen konkreter Wiinsche besonders fur die jungeren Kinder
schwierig werden wirde, wurden ihnen nach dem Spiel ein Plakat mit Fotos aus anderen
Kitas présentiert. Darauf fanden sich Spielgerdte und Raume, die esin dieser Form in der Kita
nicht gab. Durch die konkrete Anregung er hofften wir uns weitere Ideen seitens der Kinder.
Diese Art der Befragung ist beeinflussend, auferdem bezieht sie sich vornehmlich auf
materielle Winsche. Bel so jungen Kindern ist es jedoch fast unmdglich, das Thema
»Wiulnsche" ohne konkrete — mdglichst armschauliche — Anregungen von aulerhalb zu
bearbeiten. Da wir die Kinder nicht sehr gut kannten, war es uns nicht moglich, mit ihnen
tatsachlich in eine andere Kita zu gehen und ihnen so real eine andere Umgebung zu bieten.
Die auf den mitgebrachten Fotos gezeigten Alternativen regten die Kinder zur Benennung
eigener Winsche an. Es stellte sich dabei heraus, dass sie einige der dort gezeigten Geréte
kannten. Menes Erachtens wird dadurch deutlich, dass die Schwierigkeit der Benennung von
Winschen nicht durch mangelnde Kenntnis von Alternativmadglichkeiten bedingt war,

sondern durch die nicht ausreichende Fahigkeit, den Bezug zu ihnen herzustellen und zu
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verbalisieren. Daher stellt sich hier die Frage nach geeigneteren Methoden zur Erhebung von
Winschen und Interessen von Vorschulkindern (vgl. 3.2.8).

Fragen fUr dieses Treffen waren:

Wenn lhr ein Zauberer wart und diesen Kindergarten umzauber n kdnntet, was wiir det
Ihr dann zaubern? Jeder hat drei Wiinsche.

Sellt Euch vor, Ihr kdnntet einen ganz neuen Kinder garten zaubern, wie wirde der
aussehen?

Was wiirdet Thr in diesem Wunschkinder garten tun?

Gibt es etwas, das Ihr gern 6fter machen wiirdet?

Was von den mitgebrachten Fotos héttet Ihr gern hier im Kindergarten?

Folgende M aterialien wurden benutzt:
- Hexenhut und Zauber stab
- Plakat mit Fotos von anderen Kitas

- Tonbandgerat und Mikrofon

Dreai- bis Vierjahrige

Auf die Frage nach Wunschen fur die Kita gingen die Kinder durch das Zauberspiel zunachst
ein, jedoch wurde hier schnell eine Grenze deutlich. Es war ihnen nicht moglich, sich etwas
Konkretes zu winschen, was in der Kita noch nicht vorhanden war. Auch helfende Hinweise
in Form von Fragen nach Spielmateria oder anderen Regeln ergaben keine realistischen
Ergebnisse. Die Kinder winschten sich entweder Raume oder Dinge, die es bereits gab oder
zauberten schon vorhandene Raume ,weg*. Auf weitere Hilfestellung und Fragen nach
konkreten Dingen entzogen sie sich entweder dem Spiel und gaben Hut und Stab weiter oder
flichteten in eine Phantasewelt. Sie nannten dann Dinge wie einen Lachraum oder
Nasenraum. Auf die Frage nach einem neuen Kindergarten wurde die Farbe ,, grin“ genannt,
ndheres war auch durch Nachfragen nicht zu erfahren. Das Spiel fand vornehmlich auf einer
Phantasieebene statt. Beim anschlief3enden Betrachten der Fotos aus den anderen Kitas stellte
sich heraus, dass den Kindern durchaus einige der dargestellten Gerdte (Kletterwand,

verschiedene Karussells, Rutschen) bekannt waren. Durch die Fotos war es ihnen moglich,
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konkrete Winsche nach bestimmten Dingen zu aul3ern, die darauf abgebildet waren. Jedes

Kind wurde von uns nach individuellen Wiinschen befragt.

Finf- bis Sechgahrige

In dieser Gruppe war das Ergebnis auf die erste Frage etwas ergiebiger: Neben einigen

Weihnachtswiinschen erwahnten die Kinder auch Sachen, die sie in der Kita vermissten, wie
z.B. eine Rutsche. Auch hier wurden Dinge genannt, die in der Redlitét nicht existieren,
wobei es den dteren Kindern im Gegensatz zur jingeren Gruppe gelang, den Realitétsbezug
zu wahren. Sie wussten beispielsweise, dass fliegende Besen in den Bereich der Phantasie
gehorten, denn sie knupften diese an konkrete Geschichten wie ,Bibi Bloxberg®. Auch hier
Uberwog jedoch das Interesse an richtigen Zaubertricks, deren Ausprobieren die Kinder eine
Weile beschéftigt hielt.

Beim Betrachten der von uns mitgebrachten Bilder der anderen Kitas zeigte sich ein weiterer
Unterschied zu den jingeren Kindern: in dieser Gruppe fanden sie wenig Anklang. Die
Kinder fragten zwar nach einzelnen Bildern oder darauf abgebildeten Dingen, jedoch wurden
sie durch die Fotos nicht zu neuen Vorschlégen oder 1deen angeregt.

In beiden Gruppen merkte man am Schluss deutlich die Ermidung durch die vielen Fragen.
Fur die Fortfihrung der Befragung wéare eine Pause bzw. die Zusammenstellung neuer

Gruppen notig gewesen.

2.3.3.5 Présentation

Im Anschluss an das letzte Treffen erfolgte eine Pré&sentation der Befragungsergebnisse in
Form einer Ausstellung. Das Ausstellen der Ergebnisse blieb uns tberlassen. Das hatte vor
allem zwel Grinde: erstens waren die Kinder erschdpft und wollten sich gern wieder anderen
Dingen widmen, zweitens war die Pinnwand auf der die Fotos héngen sollten, so hoch
angebracht, dass auch wir sie nur mit einer Leiter erreichen konnten. Mit den Kindern wurde
vorher besprochen, wo wir die Plakate aufhangen sollten, damit sie diese auch anderen zeigen
konnten. Vor dem Aufhangen wurden die Fotos um einige Kommentare der Kinder erganzt.
Die von den Gruppen angefertigten Plakate und der Papierbogen mit der Bewertung der
Raume wurden nebeneinander im Flur angebracht. Den Mitarbeiterinnen und den beteiligten

Kindern stand es frel, sie umzuhéangen.
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3. Auswertung der erprobten Methoden

Das folgende Kapitel befasst sich mit der Auswertung der in Kapitel 2 beschriebenen
Interviewmethoden. Es werden positive und negative Aspekte der einzelnen Methoden
dargestellt und am Ende in einem kurzen Fazit zur Anwendbarkeit resiimiert. Zur Ubersicht
ist die Auswertung zunéchst in Tabellenform dargestellt, im Anschluss folgt eine ausfthrliche

Interpretation der einzelnen Methoden.

3.1 Tabdlarische Darstellung der M ethodenauswertung

Die Auswertung erfolgt nach den in Absatz 1.6 aufgestellten Kriterien:

Teilnahme und Mitarbeit der Kinder
Eignung der Methoden im Hinblick auf die zu erzielenden Ergebnisse
Soezifische Schwierigkeiten der einzelnen Methoden
Aufwand bei der Durchfihrung, unterteilt in:
- Mdoglichkeiten zur Beschaffung der Materialien
- Zeitaufwand und ndétiges Vorwissen fur die Vorbereitung
- Zeitaufwand und nétiges Vorwissen flr die Auswertung / Nachbereitung
- Dauer der einzelnen Einheiten
- Dauer des Projekts insgesamt
- Kinderper spektive (vgl. 1.6)
- Anzahl der zur Durchfihrung benétigten Erwachsenen

Préasentationsmdglichkeit der Ergebnisse

In einigen Spalten it die Bewertung nach den Kindergruppen unterteilt. Zu ener
Ubersichtlichen Darstellung in der Tabelle wird die Gruppe der 5— 6jahrigen mit , Altere”, die
der 3 — 4jahrigen mit ,Jingere” bezeichnet. Liegt keine solche Unterteilung vor, gilt die
Bewertung fur beide Altersgruppen.

Bezogen auf die meisten Kriterien werden die Methoden an Hand einer Zahlenskala
ausgewertet. Zum einfachen Verstehen der Tabelle werden zur Methodenbewertung die

Zahlen 1 bis 5 benutzt, die in ihrer Bedeutung den bekannten Schulnoten entsprechen. Die
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Zahl 1 ist demnach das Beste, die Zahl 5 das Schlechteste. Im Bezug auf Zeit- und
Mengenangaben sowie Kosten, bedeutet 1 daher eine kurze Zeitdauer oder geringe Kosten, 5
dagegen einen hohen Zeitaufwand bzw. hohe K osten.

Bei einigen Kriterien, beispielsweise dem Kriterium ,spezifische Schwierigkeiten®, ist
zusétzlich oder ersatzweise eine wortliche Beschreibung nétig, die in der Tabelle in Kurzform
angegeben ist und im Interpretationsteil ausfthrlich erlautert wird.

Interpretation und Auswertung der Methoden beziehen sich auf die von uns durchgeftihrte
Befragung und sind nicht as genereller Mal3stab anzusehen. Je nach Befragung kénnen die
Werte unterschiedlich ausfallen, z.B. konnen die Kosten fir Materialien steigen, wenn ein
Tonbandgerét angeschafft werden muss. Zeitaufwand fur Vor- und Nachbereitung sind

abhangig vom Fachwissen des Interviewers. Ebenso konnen Zeit und damit Aufwand einer

Befragung variieren, je nachdem was und wieviel dadurch erarbeitet werden soll.

Malen Kneten Bewertung durch | VerbalesInterview
Smileys
Teilnahme/Mitar- |2 2 1 Altere: 2
beit der Kinder Jungere: 4
Eignung der Altere: 2 Altere; 2 1 (bei Beachtung der | abhangig vom
M ethoden Jingere: 3 Jungere: 3 Aussagen) Niveau der Fragen
Spezifische verlangt Fahigkeit, | teilweiseablenkend | Mdglichkeit der verlangt
Schwierigkeiten Kognitivesins Ergebnisverfal- Verbalisierungsfa-
Zeichnerische schung higkeit, wurde den
umzusetzen Kindern langweilig
Moglichkeiten zur |1 1 1 2
Beschaffung der
Materialien
Kosten der 1 1 1 1
Materialien
Zeitaufwand und 2 1 1 5
nétigesVorwissen | ca. 30 Minuten ca. 20 Minuten ca. 15 Minuten mehrere Stunden
fur die
Vorbereitung
Zeitaufwand und 2 1 3 5
noétigesVorwissen | ca 30 Minuten ca. 15 Minuten 1Stunde mehrere Stunden
fUr die Auswertung
Dauer der Altere: 15-20 15 Minuten 10 Minuten Altere: 10 Minuten
einzelnen Einheiten | Minuten Jingere: 5 Minuten
Jungere: 10 Minuten
Dauer des Projekts | 2 Wochen, 4 2 Wochen, 4 2Wochen, 4 2 Wochen, 4
insgesamt Termine Termine Termine Termine
Kinderperspektive | meist kurzweilig kurzweilig kurzweilig eher langweilig
Anzahl der 2 2 2 2
bendtigten 2 Erwachsene 2 Erwachsene 2 Erwachsene 2 Erwachsene
Erwachsenen
Prasentationsmég- |2 5 2 2, jedoch
lichkeit Transkription und
Ubersichtliche
Gestaltung nétig

Tabelle 1: Methodenvergleich und Ergebnisse der im Rahmen dieser Arbeit durchgeftihrten Befragung
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Rundgang Fotografieren Aufkleben der | Zauberspiel Zeigen von
Fotos Fotos
Teilnahme/Mit- |1 1 1 Altere: 3 Altere: 4
arbeit der Jingere: 5 Jingere: 3
Kinder
Eignung der 1 1 4 4 Altere: 4
M ethoden Jingere: 3
Spezifische Gruppenzusam- | Fotografieren keine Zaubern stand Beeinflussung
Schwierigkei- menhalt war war auch fr fir die Kinder und
ten erschwert, andere Kinder nichtin Manipulation,
Ablenkung durch| interessant Verbindung mit | vornehmlich
andere Kinder Winschen materiell
M dglichkeit zur |2 2 1 1 2
Beschaffung der
Materialien
Kosten der 1 2 1 1 1
Materialien
Zeitaufwand 3 1 2 2 2
und nétiges ca. 1 Stunde ca. 15Minuten | ca 30Minuten |ca 30Minuten [ ca 30 Minuten
Vorwissen fur
die
Vorbereitung
Zeitaufwand 4 3 1 2 1
und nétiges 1-2 Stunden 45-60 Minuten | ca. 15Minuten |ca 30Minuten | ca.20 Minuten,
Vorwissen fur (siehe Verbales wenig Aussagen
die Auswertung | Interview) von den Kindern
Dauer der 1 Stunde 1 Stunde 5-10 Minuten Altere:15 10 Minuten
einzelnen Minuten
Einheiten Jingere: 10
Minuten
Dauer des 2 Wochen, 4 2 Wochen, 4 2 Wochen, 4 2Wochen, 4 2Wochen, 4
Projekts Termine Termine Termine Termine Termine
insgesamt
Kinderperspek- | kurzweilig kurzweilig kurzweilig eher langweilig | eher langweilig
tive
Anzahl der 2 2 2 2 2
benétigten 2 Erwachsene 2 Erwachsene 2 Erwachsene 2 Erwachsene 2 Erwachsene
Erwachsenen
Préasentations- |1 1 1 2 3
moglichkeit bei Transkription bei Transkription | Transkription
der Kommentare der Ergebnisse | nétig

zu den Fotos

Tabelle 2: Methodenvergleich und Ergebnisse der im Rahmen dieser Arbeit durchgefihrten Befragung
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3.2. Interpretation der Tabellean Hand der Methoden

Einige Aspekte zur Auswertung der Befragung lassen sich algemein formulieren und sollen
deshalb der Interpretation der einzelnen Methoden vorangestel It werden.

Die Bewertung der Methoden nach dem Kriterium ,, Mitarbeit der Kinder* bezieht sich nicht
dlein auf die zeitliche Dimension. Eine ebenso grole Rolle spielen die Intensitét der
Mitarbeit und die Freude der Kinder.

Die Zeitangaben fur Auswertung und Nachbereitung der einzelnen Methoden beziehen sich
auf die von uns zu Présentationszwecken vorgenommene vorlaufige Auswertung. Eine
grindliche Nachbereitung, Zusammenfassung und Gliederung der Befragungsergebnisse
wrde einen hoheren als den hier angegebenen Zeitbedarf erfordern.

Wie in Abschnitt 1.6 dargestellt, wurde auch die Wahrnehmung der Zeit, insgesamt und
innerhalb der einzelnen Einheiten, durch die Kinder beachtet. Ihre Bewertung ist aus
AuRerungen der Kinder sowie Kontinuitat und Freude an der Mitarbeit abgel eitet.

Fir eine Gruppe von vier bis funf Kindern waren zwei Erwachsene als Interviewer
ausreichend. Es war mdglich, sich mit einzelnen Kindern zu beschaftigen ohne die Gruppe
aul3er Acht zu lassen. Mehr as zwel Erwachsene hétten nicht im proportionalen Verhdtnis
zur Zahl der Kinder gestanden. Die Kinder hétten sich auf zu viele Erwachsene gleichzeitig
beziehen missen und sich so u.U. weniger auf die Fragen und das angebotene Material
konzentrieren konnen. Allein wére die Befragung schwer durchfihrbar gewesen.
Schwierigkeiten waren insbesondere beim Rundgang aufgetreten, da eine Person fir das
Interviewen und eine fur die Koordination des Fotografierens notig war. Fur ein Interview,
wie es von uns durchgefuhrt wurden, wird von einer Gruppengréf3e von mehr als funf
Kindern abgeraten, da bei grofderen Gruppen die Gefahr besteht, dass nicht alle Kinder zu

Wort kommen.

3.2.1 Malen

Eine gute Mitarbeit der Kinder war sowohl beziglich des Malens an sich als auch beziglich
des begleitenden Gespréchs zu beobachten. Da Malen die Fahigkeit voraussetzt, kognitive
Prozesse ins Zeichnerische umzusetzen und von der motorischen Entwicklung der Kinder
abhéngig ist, stellte sich die Aufgabe, etwas aus der Kita zu malen, als schwer umsetzbar
heraus. Die meisten Bilder beschéftigten sich nicht mit dem Thema Qualitét. Wahrend die

Alteren noch in gewissem Mal3e zu einer Darstellung der Kita in der Lage waren, war dies
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den Jingeren unmoglich. Sie konnten ihre Sicht nicht zeichnerisch darstellen. Daher wurden
durch diese Methode ihr Wissen und ihre Meinung nicht deutlich. Positiv zu bewerten waren
die gleichzeitige Konzentration und die ausfthrlichen Antworten der Kinder beider Gruppen
auf unsere Fragen. Malen diente daher als ein Hilfsmittel, um ein erstes Meinungsbild der
Kinder zu ihrer Kita zu erstellen.

Fir Malen erforderliches Material war gunstig und einfach zu beschaffen, da Stifte und Papier
in der Kita vorhanden waren. Vorwissen Uber die kindliche Entwicklung war sowohl fir Vor-
als auch Nachbereitung wichtig, um zu hohe eigene Erwartungen zu verhindern und die
Reaktionen der Kinder korrekt zu deuten. Deutlich mehr Aufwand erforderte die
Vorbereitung und Auswertung des gleichzeitig gefUhrten Interviews (vgl. 3.2.4).

Die Présentationsmdglichkeiten der Bilder waren gut. Unsere Entscheidung, statt dessen die
Fotos aufzuhangen hing mit deren grofRerer Aussagekraft zusammen.

Als Mittel zur Befragung halte ich Maen durchaus fir geeignet, selbst wenn sich die
Zeichnungen nicht auf die Fragestellung beziehen. Malen ermdglicht einen guten Einstieg in
eine Befragung, weil es ein fir die Kinder bekanntes und daher Sicherheit vermittelndes
Medium ist. Sie kdnnen sich in der fir sie vielleicht unbekannten Situation des Interviews

mit etwas beschéftigen, das sie gut kennen.

3.2.2 Kneten

Auch hier zeigte sich eine gute Mitarbeit der Kinder, wobei Kneten die Konzentration auf die
Fragen nur teilweise forderte (vgl. 2.3.3.1). Diesbezlglich war ein Unterschied zwischen den
beiden Gruppen zu erkennen: Wahrend die Alteren Kneten a's eine Beschiftigung neben den
Fragen ansahen, richteten die Jingeren ihre volle Konzentration auf die Knete. In der
Ablenkung vom Interview bestand eine Schwierigkeit, jedoch erhohte Kneten die Ausdauer
der Kinder und wirkte einem Gesprachsabbruch entgegen.

Aus der Knete selbst entstanden keine themenrelevanten Produkte. Wie beim Malen ist die
Darstellung konkreter 1deen mit Knete entwicklungsabhangig und verlangt die Umsetzung
kognitiver Prozesse, welches den von uns befragten Kindern nicht moglich war und auch
nicht in unserer Absicht lag.

Die Kosten fur Knete sowie die Vor- und Nachbereitungszeit waren gering. Vorwissen Uber
die kindliche Entwicklung war nétig, um die Knete richtig einzusetzen (vgl. 3.2.1). Prasentiert

werden konnten bel dieser Art der Verwendung nur die Ergebnisse der gleichzeitigen
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Befragung, die entstandenen Produkte aufgrund ihrer mangelnden Verbindung zum Thema
jedoch nicht.

Den Einsatz von Knete halte ich fir ein gutes Mittel zur Unterstiitzung einer Befragung, da
das Arbeiten mit Knete den meisten Kindern bekannt ist und eine beruhigende Wirkung hat.
Aul¥erdem bietet es die Moglichkeit der motorischen Betétigung und vermeidet so Unruhe bei

fur die Kinder ungewohnt langem Stillsitzen.

3.2.3 Bewertung durch Smileys

Die Bewertung war eine kurze Einheit, bei der die Kinder sich konzentriert zeigten, und an
der se offensichtlich grofRen Spal3 hatten. Die Smileys waren eine gute Mdoglichkeit zur
Meinungsdarstellung und die einzige von uns verwendete Methode, bei der von den Kindern
auch Kritik geaul3ert wurde. Dieser Effekt wurde jedoch nur bel Beachtung der jeweiligen
Aussagen zur Platzierung der Smileys erzielt. Die Smileys wurden nicht wie z.B. in einem
Fragebogen nur auf vorgefertigte Antworten verteilt, sondern von vielen Kindern fir jeweils
personliche, sehr unterschiedliche Ansichten vergeben. Die Kosten des Materials waren
gering: Fur die Smileys wurden Gesichter auf einfache griine und rote Klebepunkte gemalt.
Die Schwierigkeit dieser Methode lag an der grof3en Beliebtheit der Smileys an sich. Die
Verteilung beliebig vieler Smileys hétte daher zu einer Verféschung des Ergebnisses fiihren
konnen. Die Kinder wollten so viele wie moglich aufkleben, weswegen die Gefahr bestand,
dass die Fragestellung in den Hintergrund tritt

Die Vorbereitung nahm wenig Zeit in Anspruch. Der hohe Zeitaufwand fir die Nachbereitung
und Auswertung war durch die individuelle Verteilung der Smileys bedingt (s.0.). Die
Auswertung erforderte daher auch Vorwissen Uber qualitative Studien sowie eine
Zusammenfassung der Ergebnisse durch die Interviewer.

Zur Prasentation war diese Methode gut geeignet, da sie direkt und ohne Interpretation der
Interviewer die Meinungen und Aussagen der Kinder wiedergab. Aus diesem Grund halte ich
sie fur eine sehr gute Methode zur Befragung von Kindern. Die zu bewertenden Kategorien
wurden von den Kindern selbst vorgegeben, durch Fotografieren oder Benennung von
Raumen und Aktivitéten. Im Anschluss hatten sie die Méglichkeit zur Auseinandersetzung
mit ihren eigenen Vorschidgen und konnten jeweils individuelle Gedanken hinzufligen.

Besonders wichtig war dartber hinaus der Spal3, den die Kinder dabei hatten.
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3.2.4 VerbalesInterview

Die Fahigkeit zur Mitarbeit am verbaen Interview war vom Alter der Kinder abhangig.
Wahrend die dltere Gruppe sich Uber einen gewissen Zeitrahmen intensiv mit den Fragen
beschéftigte, war die Gruppe der jingeren Kinder dartiber nur schwer zu erreichen, und ihre
Mitarbeit hielt nicht lange an. Die Eignung des Interviews war abhangig von der Ebene der
Fragen: Um nach schon Bestehendem zu fragen (z.B. Regeln, Raume, Aktivitéten) eignete es
sich gut, Winsche waren dadurch jedoch nur schwer zu ermitteln. Bel dieser Methode wurde
die noch eingeschrankte Verbalisierungsfahigkeit, besonders die der jingeren Kinder, zum
Problem. Die jingere Gruppe war nicht immer in der Lage, ihre Sicht und ihr Wisen in
Worte zu fassen, so dass ihre Aussagen nicht immer verstandlich waren oder sich auf einer
Phantasi eebene abspielten. Des weiteren hatten die Kinder keine grof3e Freude am Interview.
Sie aul¥erten Kritik und empfanden es as langweilig.

Beschaffung und Kosten der notwendigen Materialien waren gering, da ein Tonbandgerét
vorhanden war. Von allen verwendeten Methoden erforderte das Interview auf Grund der
Zusammenstellung der Fragen die meiste Vorbereitungszeit sowie das grofdte Vorwissen. Das
gilt nicht nur fur die rein verbalen Einheiten, sondern ebenfalls fur die Erstellung des
Gesamtleitfadens sowie des Leitfadens fir jede Befragungseinheit.

Einen noch grélReren Umfang hatte die Auswertung des gesamten verbalen Interviews. Die
AuRerungen der Kinder auszuwerten, erforderte aufgrund ihrer Verschiedenartigkeit Zeit, vor
adlem well se interpretiert werden mussten, jedoch so unbeeinflusst wie mdglich
wiedergegeben werden sollten.

Eine Présentation der Ergebnisse war gut moglich, wozu alerdings die Aussagen der Kinder
zunéchst transkribiert werden mussten, was ebenfalls zeitaufwendig war. Meines Erachtens
war das Interview ein wesentlicher Tell der Befragung, der jedoch durch andere Methoden
unterstitzt werden musste. In Verbindung mit kreativen Medien erwies sich das verbale
Interview als eine sehr gute Moglichkeit zur Erfassung der Perspektive der Kinder.

3.2.5 Rundgang

Die Mitarbeit der Kinder beim Rundgang war durch hohe Motivation und Kontinuitét
gekennzeichnet. Der Rundgang regte durch seinen Realbezug zum Berichten Uber Details an
und brachte vielleicht Vergessenes in Erinnerung. Dadurch entwickelte sich ein
differenziertes Bild der Kinderperspektive der Kita. Bezogen auf das Erreichen der
Ergebnisse war diese Methode daher sehr gut.
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Der Gruppenzusammenhalt war erschwert, da andere Kinder auf die Gruppe teillweise
ablenkend wirkten, wenn sie z.B. einzelne Mitglieder fragten, ob sie mit ihnen spielen
wollten. Des weiteren erweckten Tonbandgerdt und Fotoapparat auch die Neugier nicht zur
Gruppe gehoriger Kinder. Besonders grofd war die Gefahr des Zerfalls der Gruppe auf dem
Aulengelénde.

Die Vorbereitung des Rundgangs erforderte viel Zeit. Die Erstellung des Leitfadens dauerte
lange, da spezielle Fragen zu jedem Raum festgelegt werden mussten. Des weiterenwaren wir
nicht mit der Kita vertraut und mussten uns vor dem Rundgang selbst alle Rdume ins
Gedéachtnis rufen.

Aufgrund der situationsgebundenen Befragung der Kinder ergaben sich viele unterschiedliche
Darstellungen, die den Rundgang besonders zeitintensiv in der Auswertung machten.
Vorwissen Uber qualitative Interviews und Befragungen von Kindern war sowohl fir Vor- als
auch fur Nachbereitung und Auswertung nétig.

Der Rundgang bildete die langste Einheit unserer Befragung und wurde trotzdem von den
Kindern nicht als langwellig erlebt. Dies erschlieft sich aus ihrer begeisterten und ernsthaften
Mitarbeit.

Die Ergebnisse des Rundgangs boten in der Kombination von Fotos und Berichten der Kinder
eine sehr gute Moglichkeit der Prasentation. Zu den gezeigten Fotos wurden Aussagen der
Kinder verschriftlicht und zusammen présentiert. Auf diese Weise war die Perspektive der
Kinder direkt und ohne Interpretation durch die Interviewer zu erkennen. Aus diesem Grund
halte ich den Streifzug durch ein fir die Kinder bekanntes und fir den Interviewer
unbekanntes Gebiet fur eine sehr gute Befragungsmethode. Die begeisterte Mitarbeit der
Kinder erkldrte sich meines Erachtens aus der aktiven Rolle, die den Kindern zukam. Sie
fUhlten sich als gleichwertige Partner akzeptiert und hatten die Moglichkeit, zwel Neulingen
eine ihnen vertraute Umgebung zu zeigen.

Hier stellt sich jedoch die Frage, ob die Methode auch funktioniert, wenn die Interviewer die
Umgebung bereits ebenfalls kennen. Mdéglicherweise wirden die Kinder dann nicht mit
derselben Initiative mitarbeiten. lThnen wéare der Vorteil, ales zu kennen, genommen, der
vermutlich einen grof3en Teil der Spannung ausmacht. Des weiteren ist zu Uberlegen, ob die
Kinder sich bei dieser Art der Befragung durch eine Mitarbeiterin, die =lbst mit der Kita

vertraut ist, ernst genommen fuhlen wirden.
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3.2.6 Fotografieren

Das Fotografieren war in der Befragung eng mit dem Rundgang verknUpft, zeichnete sich
durch einen hohen Grad an Motivation und Freude seitens der Kinder aus und kann daher
eindeutig als eine kurzweilige Tétigkeit bezeichnet werden. Die Kamera bildete eine Art
zentralen Punkt, zu dem die Kinder immer wieder zurtickkehrten, um weitere Motive zu
fotografieren. Allerdings wirkte sie nicht nur auf die Gruppenmitglieder anzieherd, sondern
auch auf andere Kinder, die ebenfalls fotografieren wollten. Dadurch kam Unruhe in die
Gruppe. Des weiteren wollte jedes Kind andere Dinge fotografieren, was die Gefahr des
Zerfdls der Gruppe mit sich fihrte.

Die Kosten beschrankten sich auf die Filme und deren Entwicklung, da eine einfach zu
handhabende Kamera vorrétig war. Der Zeitaufwand fur die Vorbereitung war gering, die
Auswertung der Fotos erforderte jedoch viel Zeit, da Auswahl- und Auswertungskriterien
erstellt werden mussten. Wéhrend die generelle Beliebtheit einiger Motive deutlich wurde,
waren auch viele einzelne Fotos entstanden, welche individuelle Vorlieben zeigten. Die
Schwierigkeit bestand darin, letztere in angemessener Weise in Auswertung und Prasentation
zu integrieren. Zur Présentation eigneten sich die Fotos hervorragend und stellten zusammen
mit den Aussagen der Kinder ihren Hauptteil dar. Die Fotos fir sich boten eine sehr gute
Darstellung der Kinderperspektive. Erganzt und verdeutlicht wurde diese Darstellung durch
Aussagen der Kinder zu den jeweiligen Bildern.

Die zweifache Darstellung der Kinderperspektive machte Fotografieren meines Erachtens zu
der besten der von uns angewandten Methoden. Die Fotos stellten nicht nur die Vorlieben der

Kinder dar, sondern verdeutlichten auch ihren konkreten Blickwinkel (vgl. 2.3.3.2).

3.2.7 Aufkleben der Fotos

Die Mitarbeit der Kinder beim Aufkleben der Fotos war sehr gut. Das Aufkleben der Bilder
war Mittel zur Présentation, erzielte an sich aber kaum neue Ergebnisse. Schwierigkeiten
traten bei dieser Methode nicht auf.

Die Beschaffung der noétigen Materidlien war einfach, die Kosten gering. Die
Vorbereitungsarbeit bestand aus dem Vorsortieren der Bilder und erforderte nicht viel Zeit.
Eine Auswertung der aufgeklebten Fotos fand nicht statt, da diese schon nach dem
Fotografieren erfolgt war. Auszuwerten war das begleitend gefihrte Gesprach mit den

Kindern, der Zeitaufwand daf ir war aufgrund der kurzen Dauer der Einheit gering.
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Meiner Meinung nach war es wichtig, die Kinder selbst ihre Bilder aufkleben zu lassen, da sie
entscheiden sollten, wie sie sie auf dem Plakat verteilen und somit prasentieren wollten. Die
gute Mitarbeit lasst sich vornehmlich dadurch erkléren, dass die Kinder in die Lage versetzt
wurden, selbstgemachte Bilder anderen zu zeigen. Wére die Prasentation allein von den
Erwachsenen vorgenommen worden, hétte das im Gegensatz zur Partizipation gestanden.
Gleichzeitig wére die Anordnung der Fotos eine Interpretation der Bilder aus

Erwachsenenperspektive gewesen.

3.2.8 Zauberspid

Zaubern fuhrte weder zu einer lang andauernden Beschéftigung noch zu hoher Konzentration.
Das Zauberspiel stiefd auf geringes Interesse und war fur die Kinder eher langweilig. Die
dlteren Kinder waren in der Lage, auf die Fragen einzugehen, die jingeren hoben das Spiel
auf eine Phantasieebene und entzogen sich dadurch unseren Fragen. Zauberer zu sein
faszinierte die Kinder eine Welle, ihre Mitarbeit nahm jedoch ab, als es nicht wie gewtinscht
funktionierte. Zur Erfassung der Winsche der Kinder im Bezug auf die Kita war das
Zauberspid schlecht geeignet. Die Schwierigkeit lag in der Assoziation mit dem Wort
»Zaubern® seitens der Kinder: Das Spiel verselbstandigte sich, die Kinder wollten ,richtig*
zaubern und bewegten sich immer weiter vom Interviewthema weg.

Die Beschaffung des Spielmaterials stellte kein Problem dar. Die Vor- und Nachbereitung
nahmen nicht viel Zeit in Anspruch. Aufgrund der wenigen Wunschéul3erungen erforderte die
Auswertung wenig Zeit. Fur die ihrer Entwicklung entsprechende Deutung der Reaktionen
der Kinder war Vorwissen relevant.

Eine Verschriftlichung der Aussagen der Kinder hétte eine gute Prdsentationsmdglichkeit
geboten. Wegen der wenigen erzielten Ergebnisse ging diese Methode jedoch nicht in unsere
Présentation mit ein.

Das Zauberspiel war in dieser Form aus einem Leitfaden zur Hortkinderbefragung
entnommen (vgl. "Stadtkinder” August 2000, S. 44) und ist vermutlich bel Kindern im
Grundschulalter besser anwendbar, as bel Kindern im Elementaralter. Es gibt verschiedene
Grunde daftr, warum sich das Zaubern insbesondere bei den jingeren Kindern auf der
Phantasieebene abspielte. Zum Einen bietet der Ausflug in die Phantase eine
Fluchtmdglichkeit. Die Kinder konnten sich auf diese Weise unseren Fragen entziehen. Zum
Anderen fdllt Kindern in diesem Alter eine Trennung zwischen Reditdt und Phantasie

besonders im Bezug auf Winsche schwer. Um Kinder zur Benennung von Wiinschen
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anzuregen, ist des weiteren das Prasentieren von Alternativen nétig. Ohne anschauliche
Hilfen fallt es ihnen schwer, eigene Winsche in Worte zu fassen. Vermutlich bedingt durch
seine verbale und damit abstrakte Ebene stellte das Spiel fur die von uns befragten
Elementarkinder eine Uberforderung dar, die sich besonders in der Reaktion der jiingeren
Gruppe zeigte.

Schulkinder sind durch ihre welter fortgeschrittene kognitive Entwicklung in der Lage,

Wiunsche zu verbalisieren, dadurch ist das Spiel fur sie u.U. eine geeignete Befragungsform.

3.29 Zeigen der Fotos

Die Beschaftigung mit den von uns gemachten Fotos war von kurzer Dauer. Wahrend die
jungeren Kinder sich durch das Anschauen von Alternativen zur eigenen Kita anregen lief3en,
bestand bei der dteren Gruppe kaum Interesse an den Fotos. Die geringe Kontinuitét der
Teilnahme kann dariiber hinaus im Zusammenhang mit der Ermidung der Kinder bei
unserem letzten Treffen stehen (vgl. 2.3.3.4).

Bel der dlteren Gruppe erzielte diese Methode keine neuen Ergebnisse, bel der jlngeren
entstanden einige Ideen. Die spezifische Schwierigkeit bestand in der Beeinflussung der
Kinder durch die Fotos, die sich vornehmlich auf materielle Aspekte beschrankten und
aulRerdem nicht zum selbsténdigen Nachdenken und Sammeln von Ideen anregten.

Die Bilder waren bereits vorrdtig, Kosten entstanden keine. Der Zeitaufwand fur die
Vorbereitung war nicht hoch. Die Auswertung erforderte aufgrund der wenigen Antworten
wenig Zeit. Zu Uberlegen war auch, welche Grinde es fir die mangeinden Ergebnisse
gegeben hatte bzw. welche Methoden alternativ zu den Fotos anwendet werden kénnten.

Eine mogliche Form der Prasentation wére die Transkription der Aussagen der Kinder und
ihre Kombination mit den gezeigten Fotos gewesen. Aufgrund der Beeinflussung durch die
Fotos und der die Kinderperspektive weitaus besser représentierenden Ergebnisse anderer
Methoden wurde jedoch davon Abstand genommen.

Wiunsche von Kindern ohne Hilfen visueller oder realer Form zu ermitteln, stellte sich immer
wieder als schwierig heraus. Bilder zu zeigen bot eine M6glichkeit, den Kindern Alternativen
zu Bestehendem zu vermitteln. Cowohl diese Methode gut anwendbar war und zumindest
einen gewissen Erfolg zeigte, halte ich sie fur einschrénkend, da sie nur bestimmte Aspekte
vermittelte und nicht zu eigenstandigem Nachdenken anregte. Bei dlteren Kindern kann diese
Methode einen anregerden Effekt haben, wenn sie durch ihre weiter fortgeschrittene

Entwicklung zur Abstraktion in der Lage sind. Fur Kinder im Elementaralter konnte ein
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Besuch einer alternativen Umgebung anregender sein as Fotos. Ein Besuch z.B. in einer
anderen Kita gdbe ihnen die Mdoglichkeit, verschiedene Aspekte in der Realitét
kennenzulernen, was einen deutlichen Eindruck hinterlassen wirde. In unserer Befragung
wurde von einem derartigen Ausflug aufgrund des kurzen Befragungszeitraums und der

kurzen Zeit des Kennenlernens abgesehen.

Durch die Auswertung der erprobten Methoden stellt sich heraus, dass beziglich ihrer
Anwendbarkeit nicht alle gleichermal3en brauchbar sind. Obwohl meines Erachtens alle
Methoden das Kriterium der Zielfrage erflllen, werden Unterschiede in Bezug auf
Ergebnisse, Mitarbeit der Kinder, Zeitaufwand sowie Prasentationsmoglichkeiten deutlich.
Festzustellen ist, dass es enfach zu handhabende Methoden zur Befragung von
Vorschulkindern zu ihrer Sicht von Qualitét gibt, von denen die in dieser Arbeit dargestellten
nur eine Auswahl darstellen. Wie sie im Einzelfal zu einer Befragung kombiniert werden, ist
von Ziel und Inhalt der Befragung sowie vom Alter der Kinder abhéngig und bleibt somit den

Interviewern Uberlassen.
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4. Schlussbetrachtung

Das folgerde Kapitel beinhaltet eine Zusammenfassung im Hinblick auf die in der Einleitung
formulierten Zielfragen: Zum Einen werden die Ergebnisse der Methodenauswertung zur
Frage nach einfach handhabbaren Methoden zur Erfassung von Qualitét aus Kindersicht in
Bezug gesetzt. Zum Anderen soll der Frage nachgegangen werden, inwiefern die kindliche

Perspektive erforscht werden kann.

Durch die Darstellung der in unserer Befragung erprobten Methoden wird deutlich, dass die
Frage nach einfach handhabbaren Methoden zur Erfassung von Qualitét aus Kindersicht
positiv beantwortet werden kann. Fir eine Befragung von Kindern bedarf es weder Experten
von aul3en noch eines allzu umfangreichen Zeitrahmens. Erzieherinnen einer Kita kénnen die
Perspektive ,ihrer* Kinder mit Methoden die auch sonst im Kita-Alltag angewendet werden,
ndher erfassen. Die fur die Methoden notwendigen Materialien sind in den meisten Kitas
vorhanden und erfordern keine teuren Neuanschaffungen. Ebenso erfordert eine Befragung
nicht mehr Zeit as viele Projekte, die sonst in Kitas angeboten werden. Da der Personal bedarf
fir das Interviewen von Kindern dariiber hinaus mit zwel Personen abgedeckt werden kann,
sollte eine Befragung in den meisten Kitas moglich sein.

In der Auswertung ist deutlich geworden, dass eine Befragung nicht ohne jegliche Vor- und
Nachbereitung durchfiihrbar ist. Es gibt allerdings Unterschiede zwischen den Methoden.
Manche beanspruchen mehr Zeit fur die Vor- und Nachbereitung als andere. Jedoch sollte die
Zeit nicht das einzige Kriterium bei der Methodenauswahl sein. Fir mindestens ebenso
wichtig halte ich die Eignung im Hinblick auf die Ergebnisse sowie die Mitarbeit der Kinder.
Wird eine Prasentation der Ergebnisse angestrebt, sollte auch das bei der Auswahl beachtet
werden.

Wichtig ist darlber hinaus, die gewahlten Methoden der Entwicklung und somit den
Fahigkeiten der Kinder anzupassen. Nicht alle Kinder desselben Alters haben die gleichen
Fahigkeiten. Gerade im Vorschulalter kann auf3erdem ein geringer Altersunterschied einen
grofl3en Entwicklungsunterschied bedeuten. Durch die Anwendung vielfétiger Methoden wird
jedem Kind eine Teilnahme erméglicht, die seinen Fahigkeiten entspricht. So kann jedes Kind
seine Kompetenzen einbringen, was nicht nur das Erzielen einer grofReren Bandbreite von
Ergebnissen fordert, sondern auch die Kinder in ihrer Handlungsfghigkeit und dadurch in
ihrem Selbstwertgeftihl bestérkt.
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Diese Arbeit bezieht sich auf die Befragung von Vorschulkindern. Die genannten Aspekte
gelten aber ebenso fur eine Befragung von &teren Kindern. Auch die Fahigkeiten von
beispielsweise Grundschulkindern sind unterschiedlich entwickelt. Daher ist auch bei der

Befragung von Hortkindern die Kombination verschiedener Methoden sinnvoll.

Die Frage, ob man Kinder zum Thema Qualitdt befragen kann, muss von einer weiteren Seite
beleuchtet werden. Neben den zur Verfigung stehenden Moglichkeiten fur eine Befragung,
stellt sich die Frage nach Ressourcen und Fahigkeiten der Kinder zur Teilnahme an einer
Befragung.

Ein Interview mit Kindern verlauft anders as ein Interview mit Erwachsenen. Kinder —
insbesondere Vorschulkinder — besitzen meist einen geringeren Erfahrungsschatz als
Erwachsene. AulRerdem kennen sie meist wenig Alternativen, die sie miteinander vergleichen
kénnen. Da jeder Mensch vor dem Hintergrund seiner bisherigen Erfahrungen urteilt, sind
Kinder nicht zu einer so differenzierten Meinungsbildung wie Erwachsene in der Lage. Esist
daher nicht zu erwarten, dass Kinder mehrere Angebotsméglichkeiten — z.B. mehrere Kitas —
miteinander vergleichen, ohne dass diese ihnen eigens vermittelt werden.

Trotzdem kénnen Kinder die Qualitét ihrer Kita beurteilen. Sie haben eine Meinung zu ihrer
Kita, sie wissen, ob sie sich dort wohl fihlen und kénnen benennen, was ihnen geféllt und
was ihnen nicht gefallt. Es ist daher mdglich, die Kinderperspektive einer Kita zu erfassen
und darzustellen, wobel in einigen Aspekten eine Divergenz zu der Sicht von Erwachsenen
deutlich wird.

Obwohl Kindern das AuRern von Kritik aufgrund ihrer geringen Kenntnis von Alterretiven
erschwert ist, gibt es Methoden, die sie zur kritischen Aussage befahigen. Kritik bedeutet hier
vidlleicht nicht immer, generelle Aspekte zu beméangeln. Statt dessen beinhaltet sie oft
individuelle Meinungen. Meines Erachtens sind diese jedoch nicht weniger wichtig und lassen
sich u.U. generaisieren: beschweren sich beispielsweise mehrere Kinder Gber haufigen Streit,
kann das ein Hinweis auf ein wenig positives Interaktionsklima in einer Gruppe oder der
gesamten Kitasein.

Schwierig bleibt meines Erachtens die Erfassung von Winschen von Kindern. Dieser Bereich
der Befragung wird auch in der Literatur zur Partizipation als kompliziert dargestellt. Eine
Befragung zu diesem Thema fuhrt oft zu wenigen Ergebnissen. Methoden, mit denen
Interessen und Wuinsche von Kindern ermittelt werden kdnnen, gibt es bisher noch nicht

héufig, und ihr Einsatz ist oft mit einem hohen Zeitaufwand verbunden.
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Ein grolRer Vorteil der Befragung von Kindern liegt darin, dass sie im Gegensatz zu vielen
Erwachsenen ihre Meinung offenund ehrlich aussprechen. Kinder denken unkompliziert und

Stellen ihre Meinung ,,unverschleiert” dar.

Die in dieser Arbeit dargestellte Methodenkombination bietet lediglich eine M6glichkeit der
Befragung, eine Welterverarbeitung in Form von Verbesserung, Erganzung oder Ersetzen
einzelner Methoden ist moglich und erwiinscht. Neben den in dieser Arbeit ausgewerteten
Methoden gibt es weitere, die in der Befragung von Kindern angewandt werden kdnnen. Es
ist winschenswert, dass Kinder, besonders Vorschulkinder, verstarkt in die Erfassung von
Qualitét miteinbezogen werden und Erzieherinnen selbst bel der Methodenerprobung eigene
Ideen und Kreativitét entwickeln. Die Befragung von Kindern bietet nicht nur interessante
Ergebnisse sowie Hinweise fur Verbesserungsmoglichkeiten, sie ist auch ein wichtiger
Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung der Kinder. Dartiber hinaus erhoht sie den Erfolg,
wenn sie Tell eines umfassenden Partizipationsprojekts ist und macht sowohl Kindern als

auch Erwachsenen Spal3.



Qualitét aus Kindersicht 5. Literaturverzeichnis 64

5. Literaturverzeichnis

Ayres, Jean: Bausteine der kindlichen Entwicklung
3. korrigierte Auflage
Springer-Verlag Berlin, Heidelberg, 1998

Bender, Doris/ Friedrich, Losel: Risko- und Schutzfaktoren in der Genese und der
Bewadltigung von Mifhandlung und Vernachlassigung

In: Egle, Ulrich Tiber / Hoffmann, Sven Olaf / Joraschky, Peter (Hrsg.): Sexueller Mif3orauch,
Mifhandlung, Vernachlassigung. Erkennung und Therapie psychischer und
psychosomatischer Folgen friher Traumatisierungen

Zweite vollstandig aktualisierte und erweiterte Auflage; Schattauer V erlagsgesellschaft mbH,
Stuttgart 2000

Brundel, Heidrun / Hurrelmann, Klaus: Einfihrung in die Kindheitsforschung
Beltz Verlag Weinheim und Basel, 1996

Butler, lan/ Shaw, lan (Hrsg.): A case of neglect? Children's experiences and the sociology
of childhood.
Athenaeum Press Ltd. Gateshead, Tyne & Wear 1996

Butler, lan/ Williamson, H.: Children speak: Children, Trauma and Social Work
Longman, London 1994

Clifford, Richard M. / Harms, Thelma: Early Childhood Environment Rating Scale
Teachers College Press, New Y ork 1980

Colberg-Schrader, Hedi / Krug, Marianne: Arbeitsfeld Kindergarten. Padagogische Wege,
Zukunftsentwirfe und berufliche Perspektiven
Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1999

Die Zeit. Wochenzeitung fur Politik, Wirtschaft, Wissen und Kultur
Ausgabe Nr.6, 31. Januar 2002, 57. Jahrgang



Qualitét aus Kindersicht 5. Literaturverzeichnis 65

Ecarius, Jutta: ,, Kinder ernst nehmen®. Methodol ogische Uberlegungen zur Aussagekraft
biographischer Reflexionen 12j&hriger

In: Honig, Michael-Sebastian / Lange, Andreas / Leu, Hans Rudolf (Hrsg.): Aus der
Perspektive von Kindern? Zur Methodologie der Kindheitsforschung

Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1999

Familienrecht 3. Auflage 1998
C.H. Beck Verlag im Deutschen Taschenbuch Verlag 1998

Grundgesetz fur die Bundesrepublik Deutschland, Textausgabe
Bundeszentrale fur politische Bildung 1989

Hellmich, Achim / Teigeler, Peter: Montessori-, Freinet-, Waldorfpadagogik. Konzeption und
aktuelle Praxis
Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1994

Honig, Michael-Sebastian / Lange, Andreas/ Leu, Hans Rudolf (Hrsg.): Aus der Perspektive
von Kindern? Zur Methodologie der Kindheitsforschung
Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1999

Honig, Michael-Sebastian / Lange, Andreas / Leu, Hans Rudolf: Eigenart und Fremdheit.
Kindheitsforschung und das Problem der Differenz von Kindern und Erwachsenen

In: Honig, Michael-Sebastian / Lange, Andreas/ Leu, Hans Rudolf (Hrsg.): Aus der
Perspektive von Kindern? Zur Methodologie der Kindheitsforschung

Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1999

Hurrelmann, Klaus: Einfulhrung in die Soziaisationstheorie. Uber den Zusammenhang von
Sozia struktur und Personlichkeit
Beltz Verlag Weinheim und Basel, 2001



Qualitét aus Kindersicht 5. Literaturverzeichnis 66

Katz, Ilan: How do young Asian and white people view their problems? A step towards child-
focused research

In: Butler, lan/ Shaw, lan: A Case of Neglect? Children’s experiences and the sociology of
childhood

Athenaeum Press, Ltd., Geshead, Tyne & Wear, 1996

Klein, Lothar / Vogt, Herbert: Freinet — Padagogik in Kindertageseinrichtungen.
Entdeckendes Lernen oder ,,vom Hunger nach Leben®

Herder Verlag, Freiburg im Breisgau 1998

Lost, Christine / Oberhuemer, Pamela (Hrsg.): Auch Kinder sind Birger. Kindergartert und
Kinderpolitik in Deutschland
Schneider — Verlag, Hohengehren 1999

Mitglieder INFO fur Kindergarten, Krippe, Hort
Bayrischer Landesverband Katholische Tageseinrichtungen fur Kinder

Montada, Leo: Die geistige Entwicklung aus der Sicht Jean Piagets
In: Oerter, Rolf / Montada, Leo: Entwicklungspsychologie

3., vollsténdig Uberarbeitete Auflage

Beltz Psychologie Verlags Union, Weinheim 1995

Oerter, Rolf / Montada, Leo: Entwicklungspsychologie
4. korrigierte Auflage
Beltz Psychologie Verlags Union, Weinheim 1998

Regel, Gerhard / Wieland, Axel Jan (Hrsg.): Offener Kindergarten konkret. Veranderte
Padagogik in Kindergarten und Hort
E. — B. Verlag, Rissen Hamburg 1993

Schéfer, Gerd E.: Falstudien in der frihpadagogischen Bildungsforschung

In: Honig, Michael-Sebastian / Lange, Andreas/ Leu, Hans Rudolf (Hrsg.): Aus der
Perspektive von Kindern? Zur Methodologie der Kindheitsforschung

Juventa Verlag, Weinheim und Minchen 1999



Qualitét aus Kindersicht 5. Literaturverzeichnis 67

Schmidt-Grunert, Marianne (Hrsg.): Sozialarbeitsforschung konkret. Problemzentrierte
Interviews as qualitative Erhebungsmethode
Lambertus Verlag, Freiburg im Breisgau 1999

Schroder, Richard: Kinder reden mit! Beteiligung an Politik, Stadtplanung und
Stadtgestaltung
Beltz Verlag, Weinheim, Basel 1995

Schroder, Richard: Partizipation von Kindern an Stadtplanung und Stadtgestaltung.
Ergebnisse einer Befragung zu Formen der Partizipation und Neuentwicklung der
Beteiligungsmethode ,, Modellbau mit Kindern*

Berlin 1998

Shaw, lan: Unbroken voices: Children, young people and qualitative methods

In: Butler, lan / Shaw, lan: A Case of Neglect? Children’s experiences and the sociology of
childhood

Athenaeum Press, Ltd., Gateshead, Tyne & Wear, 1996

Stadtentwicklungsbehérde, Freie und Hansestadt Hamburg: Kids gestalten mit. Beteiligung
von Kindern und Jugendlichen in der Sozialen Stadtteilentwicklung
Stadtentwicklungsbehorde, Referat fur Offentlichkeitsarbeit, Stand Februar 2001

Druck: Witt & Partner, Reinbek 2001

Stadtentwicklungsbehotrde, Frele und Hansestadt Hamburg: Kinder — Leben in Hamburg.
Projekte — Ergebnisse — Ausblicke

Stadtentwicklungsbehorde, Referat fur Offentlichkeitsarbeit, Stand Méarz 2001

Druck: Witt & Partner, Reinbek 2001

'Stadtkinder, Mitteilungsblatt der "Vereinigung': Materialien zur Qualitatsentwicklung.
Projekt ,, Qualitétsentwicklung in Kitas der 'Vereinigung'“ August 2000, Nr. 3
St. Pauli Druckerel, Hamburg 2000



Qualitét aus Kindersicht 5. Literaturverzeichnis 68

Steinke, Anette: Darstellung methodischer Moglichkeiten, um Winsche und Interessen von
Vorschulkindern zu ermitteln sowie die Prifung ihrer Realisierbarkeit im Rahmen des Kita-
Alltags.

Diplomarbeit am Fachbereich Sozia padagogik der Hochschule fir angewandte
Wissenschaften Hamburg

Im Druck, Hamburg 2002

Tietze, Wolfgang (Hrsg.): Wie gut sind unsere Kindergéarten? Eine Untersuchung zur
padagogischen Qualitét in deutschen Kindergarten
Hermann Luchterhand Verlag GmbH, Neuwied, Kriftel, Berlin 1998

Tietze, Wolfgang / Schuster, Kéthe-Maria/ Rofbach, Hans-Giinther: Kindergarten
Einschétzskala (KES); deutsche Fassung der Early childhood environment rating scale von
ThelmaHarms & Richard M. Clifford

Luchterhand Verlag, Neuwied, Kriftel, Berlin 1997



Qualitét aus Kindersicht 6. Anhang — Anlage 1: Ausgewéhlte Antworten 69

6. Anhang

Anlage 1. Ausgewahlte Antworten der Kinder

Was macht Ihr hier (gern) im Kindergarten?

»Ich weill schon, was wir hier machen. Manchmal, wenn der Toberaum auf ist, dann gehen
wir da rein, und wenn der zugemacht wird, dann gehen wir da rein nicht mehr, wenn da
eine rote Hand steht, dann dirfen wir, dann heilt das, dass wir nicht rein dirfen und
wenn da eine grine Hand ist, dann heilt dass wir dirfen.

Und im Rollenspielraum, da spielen wir gerne und wir kdnnen da auf der Bihne was
spielen, wir kdnnen Mutter und Kind spielen, in das kleine Hauschen und da spiele ich
immer ganz gern drin, mit meinen Freundinnen.”

»1ch spiel”™ gern auf der Bihne.” Und was spielst du auf der Biihne?“ ,Auto. Dann bin ich
selbst ein Auto und die Bihne ist dann die Strale.”

»lch turne gern.” ,,Ich bin gern Prinzessin.”“ ,, Toben mag ich gern.”

Was habt Ihr denn alles fiir Raume hier?
»Toberaum Rollenspielraum, Malatelier, Cafeteria, und noch die Kiche und noch den
Raum und den da hinten, das ist der Werkraum.“

»1ch mag nicht so gern, dass hier uberall Holz ist. Weil...da kriegt man Splitter.”

Bewegungsraum
,»Ich mag nicht gern...mir hier weh tun.”

Biro
,Wir durfen da drin nicht arbeiten!”

Gemeindesaal
»~Wir gehen da oben mal zum turnen oder zum singen.”

»,Oben ist noch ein Raum, da ist es ganz glitschig.”
,Glitschen mag ich gern.”

~versteck spielen, ja das finden wir schén, ~ne?!"
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Was habt Ihr denn hier fir Regeln?

»Keine Kinder anbrillen* ,,Und kein Kaugummi essen, keine Bonbons, keine SuRigkeiten*
, Telefonieren durfen wir nicht*

LAUF “Zorro™ muss man horen.” ,Wenn einer einen haut, dann muss man rufen ,Zorro* ,
und wenn der nicht aufhdort, dann muss einer den Flur putzen.”

»,Dann muss man eine Aufgabe machen.” ,Und wer denkt sich die aus?“ ,Die Erzieherin.”
»Nein, der geargert worden ist.”

»,Dann muss man etwas machen, was die Erzieherinnen gar nicht gern mégen.”

Und wie findet Ihr die Erwachsenen hier?“

,Nicht so schlimm.“ ,Gut*

,Streitet 1hr Euch auch manchmal mit den Erwachsenen?”

»,Nicht so viel.“ ,Ja, naturlich.”

»~Was machen denn die Erwachsenen, was Euch nicht so gefallt?*
~Weil nicht.” ,Ja, eins.” ,Und was?* ,Sabbeln. Immer nur sabbeln!*

Woiinsche und Kritik
,Wenn Ihr hier Bestimmer wart, was wiirdet Ihr dann machen?*
»~Schimpfen® ,Mit wem denn?“ ,,Mit den bdsen Kindern."

~Was wirdet Ihr denn vermissen, wenn Ihr nicht im Kindergarten wart?“
,Krach.”
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Anlage 2: Gesamtleitfaden der Befragung
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0. Raumlichkeiten und Ausstattung, Spielmaterial
Wer gestaltet die Raume? Dirft Ihr mitmachen?
Werdet Ihr gefragt, wenn etwas neu gekauft wird?
Helft IThr mit beim Saubermachen? (Fegen, Spielzeug pflegen...)
Weas fir Spielzeug habt 1hr? Durft Ihr alles benutzen, wann Ihr wollt?
Findet Ihr, dass Ihr genug Platz zum Spielen habt?
Wo durft Ihr spielen?
Wo spielt Ihr am liebsten? Warum?

2. Programmgestaltung und Wochenablauf
Was macht Ihr hier so alles im Kindergarten?
Gibt es etwas, was lhr hier im Kindergarten am liebsten / besonders gern tut?
Was machen die Erzieherinnen mit Euch?
Durft Ihr Euch Angebote aussuchen?
Was macht Ihr davon besonders gern?
Sprecht IThr morgens tber den Tag?
Bevor Ihr nach Hause geht, trefft Ihr Euch noch einmal mit der ganzen Gruppe?
Was macht Ihr dann?
Macht Ihr Ausfliige? Wohin?
Vieles von dem, was hier in der Kita geschieht, muss vorbereitet werden. Konnt Ihr
mitbestimmen, was gemacht wird?
Wenn Ihr mal mide seid oder es Euch nicht so gut geht, was macht Ihr dann?
Findet Ihr, dass Ihr genug Zeit zum Spielen habt?

Spielt Thr manchmal auch mit Kindern aus den anderen Gruppen?
Was wirdet Ihr gern in diesem Raum machen, gibt es etwas, was [hr gern tut, aber nicht

durft? Warum dirft Ihr das nicht?

Woas wiinscht Ihr Euch fir diesen Raum?

3. Essen
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Weas fir Mahlzeiten gibt es?

Wann / Wo esst Ihr? Wenn [hr wollt, wenn Ihr misst?
Was esst |hr am liebsten?

Schmeckt Euch das Essen?

Gibt es Sachen, die Ihr nicht essen durft?

Habt Ihr eine Sitzordnung?

Macht Ihr beim Tischdienst mit?

Was macht Ihr, wenn Ihr Durst / Hunger habt?

4. Personal
Wie findet Ihr die Erwachsenen hier?
Sind sie nett / nicht nett?
Fuhlt IThr Euch manchmal ungerecht behandelt?
Wenn etwas passiert, sich z.B. einer von Euch weh tut, was macht ihr dann?
Wenn |hr alein nicht weiterkommt, was macht Ihr dann?
Ist immer jemand da, den Ihr fragen oder um Hilfe bitten konnt?
Spielt Ihr manchmal auch ohne Erwachsene?
Durft Ihr alein nach drauf3en?
Was macht Ihr, wenn ihr Euch mit einem anderen Kind streitet?
Streitet 1hr Euch auch manchmal mit den Erwachsenen? Woriber?
Wenn lhr Euch gestritten habt, sprecht Ihr manchmal auch im Morgenkreis dartiber?

5. Regdn
Welche Regeln gibt es?
Durft Ihr sie mitbestimmen?

Gibt es Regeln zu den einzelnen Raumen?
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6. Winsche
Wenn Ihr Zauberer wért und Euch einen ganz neuen Kindergarten zaubern konntet, was
wirdet Ihr dann zaubern? Jeder hat drei Wiinsche.
Was wirdet Ihr in diesem Wunschkindergarten tun?
Stell Dir von, Du bist Bestimmer in dieser Kita. Was wirdest du dann dndern?
Fragen Euch die Erwachsenen manchmal, was Ihr mochtet? Wann?
Wiirdet Ihr auch gern mal Sachen machen, die die Erwachsenen tun? Was?
Gibt es etwas, das Ihr gern 6fter machen wirdet?

Was wiirdet Ihr vermissen, wenn Ihr nicht im Kindergarten wért?
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